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El ingreso a la universidad implica una situacion de intenso desafio que, en la
mayoria de los casos, coincide con la etapa del transito a la vida adulta; etapa com-
pleja, signada no solo por el cambio de ciclo educativo, sino también por los cam-
bios que suelen producirse en los roles familiares debido al ‘despegue’ de la casa
paterna, la pérdida de adultos mayores, la conformacion de nuevas familias, la ma-
ternidad o paternidad primerizas, asi como aquellos otros cambios provenientes de
la inclusién del joven adulto en el mundo laboral.

Considerando que la magnitud de este cambio deriva en una vulnerabilidad
que, en algunos casos, se expresa en dificultades en el rendimiento académico y/o
en el fracaso en la insercién universitaria, la Facultad de Psicologia y Psicopedago-
gia de la Universidad del Salvador (USAL) decidi6 implementar una estrategia de
prevencion mediante un programa de investigacion-accion dirigido a la deteccion
y orientacion de aquellos ingresantes que pudieran estar en situacion de riesgo al
inicio de sus carreras.
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El programa -inicialmente denominado Programa de Evaluacién, Seguimiento
y Orientacion al Estudiante- dio comienzo en el afio 1999, y se reactiva, sobre la
base de la evaluacion psicologica de los ingresantes, en cada periodo de admision
institucional. Se establece asi una ‘ventana epidemioldgica’ (MIGUEZ. 1998) diri-
gida a la deteccion temprana de fortalezas y debilidades cognitivas, afectivas y ac-
titudinales en los ingresantes.

Encontrar los instrumentos mas adecuados -validos para tal propésito y pobla-
ci0n- no fue tarea sencilla y los resultados obtenidos en los primeros afios del Pro-
grama llevaron a reconsiderar las técnicas seleccionadas inicialmente. Si bien es-
tas aportaban datos significativos en términos de intereses, aptitudes, logros y acti-
tudes, no ocurria lo mismo con aquellos aspectos referidos al afrontamiento de si-
tuaciones desconocidas y al establecimiento de nuevos vinculos, particularmente
referidos a situaciones de aprendizaje.

Vista la complejidad de las situaciones a evaluar, se buscé una técnica proyec-
tiva que por sus caracteristicas especificas pudiera contribuir a la prediccion del
éxito o fracaso en la insercidn universitaria. A los efectos, se eligi6 el Test Pareja
Educativa, una prueba que, al incentivar la proyeccion de modelos vinculares sig-
nificativos en términos de ensefianza-aprendizaje, nos permitiria explorar las acti-
tudes de los ingresantes frente al aprendizaje, asi como tener acceso a sus creen-
cias y representaciones sociales acerca de la vida universitaria

La técnica tiene su origen en la Argentina en el ‘Test de las Dos Personas’ -1la-
mado usualmente ‘Test de la Pareja’- de J. Bernstein (1964), posteriormente pro-
fundizada por R. Frank de Verthelyi (1984) desde la perspectiva de la identidad y
los vinculos (FRANK de VERTHELY y otras, 1984). Basandose en esta prueba S.
Gelvan de Veinsten introduce, en 1969, la modificacion que especifica el vinculo
entre las dos personas acoténdolo a una relacion de ensefianza-aprendizaje. La
primera experiencia de tal aplicacion se llevo a cabo en el Servicio de Orientacién
Vocacional del Hospital Borda (GELVAN de VEINSTEN, 2004), experiencia que
se extendio luego a los gabinetes escolares al aplicarse la nueva técnica en los ni-
veles primario y secundario, asi como a ingresantes del nivel terciario (COVIE-
LLA de OLIVERO, M. y van der KOOY de PALACIOS, C., 1985; CASULLO, M.
M., 1992).

Posteriormente, a partir de los aportes de la Psicologia Ambiental o ‘Ecosisté-
mica’, el Test de la Pareja Educativa logra mayor alcance diagndstico y prondstico
a nivel institucional. Este enfoque supone la interpretacion contextualizada de los
hallazgos, lo que implica hacerlo en funcién del lugar o situacién particular en que
se aplica la técnica (LEIBOVICH de FIGUEROA, y otros, 1998). En el caso del
programa de investigacion-accion implementado en nuestra institucién, la evalua-
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cion mediante esta técnica se aplica en un contexto especifico: el ingreso a la uni-
versidad. De este modo, al tomar en consideracion este factor, configuramos el ob-
jeto de la evaluacién como una ‘unidad contextual de analisis’ (MERCADO;
OCAMPO y RENAULT, 2005).

Con la finalidad de investigar el alcance predictivo de la Pareja Educativa en
una primera etapa, administramos la técnica a 305 ingresantes al Ciclo Basico Uni-
ficado (CBU) de la Facultad. Conformamos luego una ‘muestra’ de 30 casos de as-
pirantes a seguir la Carrera de Psicologia, seleccionados por azar, cuyos protoco-
los se analizaron cuantitativa y cualitativamente.

Enmarcamos esta investigacion en el enfoque ecosistémico; y del contexto con-
figurado en este caso por las circunstancias del ingreso a la universidad, recorta-
mos como objeto especifico de la investigacion el segmento correspondiente a los
ingresantes, conscientes de la intervencion de otras variables, tales como las ati-
nentes a los docentes y a la institucion.

La ‘consigna’ utilizada es la siguiente: “Dibujd dos personas: una que enseria
y otra que aprende. Ponéles nombre y edad. Escribi una historia relacionando am-
bas personas y luego ponéle un titulo” (ALVAREZ; ARCE MICHEL y DIUK,
1996). Para ello se entregan hojas tamafio carta y se solicita a los ingresantes que
realicen el dibujo y la historia con lapiz negro N° 2. Se les indica, asimismo, que
esta ultima la escriban en el reverso de la hoja, consigna que una de nosotras ha in-
corporado al doble efecto de: a) enfrentarlos nuevamente a una ‘pagina en blanco’,
no circunscribiendo un eventual fenémeno de shock al discurso iconografico;y b)
no condicionar la extension de la narrativa lingiiistica al sobrante del espacio utili-
zado por el grafismo.

Las “variables de analisis’ consideradas en la investigacion son tanto de natura-
leza iconografica como lingiiistica. Estas son: 1) Capacidad para cumplir la con-
signa. 2) Aspectos gréficos proyectivos: ubicacion en la hoja, trazo y tipo de line-
as, tamaiio y completud de las figuras y presencia de areas borroneadas o sombre-
adas. 3) Analisis interfigura (en el plano grafico), esto es: edades y sexos asigna-
dos a los personajes, si estos comparten o no un eje horizontal, peculiaridad de las
posturas y gestos de la interaccion, asi como el contexto en el que esta se desarro-
lla. 4) Anélisis del comportamiento verbal (a través de la historia escrita): empla-
zamiento y extension del texto, caracteristicas grafologicas, ortogréficas y sintac-
ticas de la escritura; riqueza o pobreza del lenguaje y causalidad y coherencia del
discurso. 5) Integracion general (iconografico-linguistica): caracteristicas del vin-
culo, actitudes hacia el aprendizaje y caracteristicas asignadas a las tareas de ense-
fiar y aprender. (FRANK de VERTHELY y otras, 1984; ALVAREZ; ARCE MI-
CHEL y DIUK, 1996).
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Las dos primeras variables, esto es, la capacidad para cumplir la consigna (1) y
los aspectos proyectivos graficos (2), resultan inespecificas en el caso de la Pareja
Educativa por tratarse de pautas comunes en el analisis de toda técnica proyectiva
grafica. De las tres variables restantes, propias de esta técnica, la quinta -‘integra-
cién general’- reviste una particularidad: concierne a la evaluacién de aspectos
metacognitivos involucrados en las situaciones de aprendizaje tales como las acti-
tudes, vinculos y caracteristicas asignadas a las tareas de ensefiar y aprender, lo
cual demanda un anlisis comparativo y complementario de los aspectos iconogra-
ficos y linguisticos analizados a través de las variables 1 a 4. Debido a la naturale-
za integrativa de la quinta variable esta no se incluy6 en el analisis cuantitativo de
la muestra.

Sobre la base de las primeras cuatro variables realizamos una investigacion
cuantitativa para detectar las tendencias surgidas en la muestra. Para ello, asigna-
mos valores numéricos de 0, 0.5 y 1 a cada una de las mencionadas variables, que
se aplicaron luego al analisis de los 30 protocolos seleccionados.

Paralelamente, hicimos un seguimiento del desempefio académico de los 30 in-
gresados en los dos cuatrimestres del primer afio de la carrera. Los criterios instru-
mentados para determinar el ‘éxito o fracaso’ de su insercién universitaria fueron:
el presentismo, la cantidad de materias regularizadas, el promedio de las califica-
ciones parciales y la cantidad de exdmenes finales dados y aprobados. Los prome-
dios de los ‘parciales’ se enlistaron de mayor a menor discriminando paralelamen-
te aquellos casos de desercion. La tabla resultante evidencia que las deserciones se
agrupan en la parte inferior de esta y se asocian a los promedios mas bajos.

Relacién entre Desercion y Rendimiento Académico

Desertores

Protocolo 1°C 2°C Promedio

N° Parciales
28 9.0
165 8.8
90 8.1
215 8.0
115 8.0
148 Td
40 T
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203 7.5
65 7.4
15 7.3

190 7.3

315 7.0

278 6.7

353 6.6

365 6.6

270 6.4
54 6.2

290 5.6

140 5.1

3 4.7

129 | 4.2

178 4.1
78 % 3.2

342 (%) 22

253 X 39

229 2.1

327 X 1.8

303 X 1.3

103 X 0.0

240 X 0.0

(*) Ingresante en el 2° cuatrimestre

Asimismo, se configuraron tres submuestras integradas, respectivamente, por
los cinco mejores promedios, los cinco mas bajos (entre quienes no desertaron) y
los seis casos de desercion. En cada una de ellas, se obtuvieron los promedios de
los puntajes para cada variable.

Comparados los puntajes promedios obtenidos -por variables- en cada sub-
muestra, encontramos un ‘hallazgo significativo’ en relacion a la variable 3, ‘ana-
lisis interfigura’. Observamos, en los tres grupos, una tendencia general a configu-
rar escenas inesperadas respecto a la atribucidn de género y a las edades asignadas
a los personajes (variables 3.3 y 3.4). Esperabamos que el sexo y edad de la perso-
na que aprende coincidieran con los del examinado, y que el ensefiante fuese una
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persona de mas edad. La hipdtesis no se cumplid, pero no encontramos en este as-
pecto diferencias entre los tres grupos. -

En cambio, la comparacion arrojo una diferencia significativa en los valores de
la variable 3.1: ‘ubicacion o no de las figuras en un mismo eje’. En la submuestra
correspondiente a los ‘promedios mas bajos’, el valor (0.4) de esta vanable resulto
la mitad que en la de los ‘promedios mas altos’ (0.8) y mas bajo aun (0.33) en la
submuestra de los ‘desertores’. Es decir, los protocolos en los cuales las figuras se
dibujaron sobre un mismo eje resultaron significativamente mas frecuentes entre
los ingresantes que luego obtuvieron mejores promedios en las cursadas, en tanto
que los alumnos con los promedios mas bajos y los que posteriormente desertaron,
dibujaron las figuras sobre diferentes ejes horizontales.

Considerando lo acotado de la muestra y el caracter exploratorio de esta prime-
ra etapa de la investigacion, no estamos en condiciones de afirmar que el dibujar
las dos personas sobre el mismo eje constituya de suyo un indicador de éxito en la
insercion universitaria.

Cabe considerar que, entre otros indicadores de conflictividad en los vinculos,
el "analisis interfigura’ permite detectar: relaciones asimétricas de dominio-subor-
dinacion que se reflejan en la posicion relativa de los personajes; sobrecargas emo-
cionales proyectadas en la gestualidad representada; asi como bloqueos corporales
o0 expresivos que dan cuenta, simboélicamente, de las dificultades que los ingresan-
tes pueden tener para ‘poner el cuerpo’ en la escena del aprendizaje.

Finalmente, la variable 5: ‘integracion general’ -no incluida en el anélisis mues-
tral cuantitativo, debido a su caracter cualitativo- resulto la instancia mas eficaz a
los fines de la deteccién precoz de situaciones de riesgo. Puntualizaremos, respec-
to a esta variable, algunos ejes tematicos que permiten vertebrar los hallazgos rele-
vados en las producciones de los ingresantes.

El proceso de aprendizaje involucra ciertos ‘modelos relacionales o vincula-
res’ que, si bien son provistos por la cultura, se actualizan en variaciones indivi-
duales conforme a la historia personal y estructura de cada sujeto. El ‘Test de la
Pareja Educativa’ promueve, a este respecto, la proyeccion de ‘modelos vinculares
significativos en términos de aprendizaje’, y permite acceder a las creencias y re-
presentaciones sociales que los ingresantes tienen acerca de este.

En razon de ello, la prueba posibilita la deteccion de ‘demandas vinculares es-
pecificas’ en torno al aprendizaje. Para unos, este puede significar descubrimiento
y para otros, imposicion o adaptacion forzosa. Segun sea la fantasia inconsciente y
la personal representacion del proceso de ensefiaza-aprendizaje, la actitud del
‘aprendiente’ sera de apertura o de oposicion, el objeto del aprendizaje se vivira
como valioso o disvalioso, y la figura del ‘ensefiante’ revestira rasgos de sabiduria,
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generosidad, omnipotencia o crueldad, impregnando el vinculo imaginario del
aprendiente con el que enseiia.

La prueba aporta, asimismo, valiosa informacidn acerca de aspectos vocacio-
nales y permite detectar coincidencias o discordancias entre el proyecto vocacio-
nal manifiesto y las fantasfas latentes. La experiencia clinica nos indica, a través
de cientos de casos estudiados, que la consigna de la prueba activa representacio-
nes vinculadas al ‘objeto de aprendizaje elegido’, ya sea de forma manifiesta o
simbdlica

La doble naturaleza, iconogréfica y lingiiistica, de la Pareja Educativa permite
evaluar la riqueza y calidad expresiva de las producciones. El anélisis de las narra-
ciones posibilita un abordaje a la vez semantico, simbélico y estructural, ademas
de la evaluacién de las caracteristicas grafoldgicas, ortogréficas y sintacticas de la
escritura, lo cual, unido a los aspectos iconogréficos analizados, permite realizar
inferencias acerca de los tipos de inteligencia, estilos cognitivos y bagaje cultural
de los ingresantes,

Por su especificidad proyectiva, la técnica resulta particularmente sensible a
las ‘irrupciones patoldgicas’, las que no podrén considerarse ajenas a los vinculos
con el aprendizaje por cuanto en estos estd comprometida la persona total, en rela-
cion consigo misma y con el mundo de los otros (MERCADOQO y OCAMPO, 2004).

A continuacion, presentaremos dos protocolos, realizados por alumnos que de-
sertaron, con el objeto de ejemplificar el alcance diagnéstico y prondstico del ana-
lisis cualitativo.

Caso 1: Historla asociada al dibujo (transcripcién): “Repaso del examen”

“Despucs de una ciesta Juan le pide a Pedro (el tio) q° le haga pregunta sobre el
examen q' se le va tomar.

Después de haber estudiado (repasado) 1h Pedro se da cuenta q’ Juan es un
chico talentoso y tiene fe g’ dard bién el examen.

Pensando un largo rato Pedro habla a Juan. Le dice — Juan, sabés q’ hay algo
mds grande q’ ¢l examen q’ vos preparas para la facultad

,Qué es?- le pregunta ansioso Juan

Es el constante examen que una persona tiene con la vida. Es decir: vos, yo, el
otro (tu amigo, cercano) tenemos muchas respuestas q’ dar diariamente a nosotros
mismos, a nuestros padres, a la gente querida; y tambien al creador q’ lo hizo todo
por amor: creo al mundo, a los hombres a su semejanza. Esto puede ser g’ no te lo
preguntes ahora, pero , puede llegar el momento en q’ agarres un hermoso libro q’
se llama la Biblia. Tiene mucha sabiduria q’ nos salva del mal... Espera- le dice
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Juan. Tienes razon es el examen al q’ tengo q' dedicar mi propia vida diariamente
evaluarme como persona para agradecer el infinito amor que Dios nos brinda a to-
dos, en cada momento, a los buenos y a los malos JY como lo hace - pregunta Pe-
dro?

Juan — y por ejemplo el sol de todos los dias sale para todos, entre tantas cosas
como el hijo Cristo q’ dio su vida para liberarnos del pecado (el mal g' nos destru-
ye la vida).

Pedro: - tarde o temprano tendremos q’ dar este examen...”

aird/ =
7 - 20 ais,

Caso 1: Anailisis cualitativo e Interpretacion

Tanto en la produccién grafica como en la lingliistica, pueden observatse ca-
racteristicas que indican la escasa identificacion del ingresante con su proyecto de
estudiar Psicologia. La escena gréfica se desarrolla en un contexto extra-aulico (la
casa); la figura del ‘aprendiente’, a pesar de los 20 afios que le son atribuldos, pa-
rece ser la de un nifio de no mas de 13 por su tamafio relativo, aspecto y propotelo-
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nes. El “ensefiante’ resulta ser un familiar: un tio de 75 afios. Los nombres adjudi-
cados -Juan y Pedro- tienen resonancias evangélicas que preanuncian el sesgo de la
historia. Esta se inicia con un pedido de ayuda de Juan a Pedro a efectos de repasar
para un examen y, abruptamente, se transforma en el adoctrinamiento religioso que
el anciano ejerce sobre el sobrino. Como consecuencia, el examen de la facultad pa-
sa a segundo plano y queda relativizado ante las respuestas que es necesario dar dia-
riamente al Creador: aparecen referencias al Mal y al Pecado y el ‘aprendiente’ ex-
presa la intencion de dedicar su vida a evaluarse diariamente como persona.

El descuido observado en la redaccion -plagada de abreviaturas y errores de pun-
tuacidn- contrasta con el uso del espacio de la hoja. El texto cubre todo el espacio
disponible y presenta una prolija distribucién encolumnada que recuerda la de las
Biblias y libros de oraciones. La retorica utilizada es tipica de los sermones adocena-
dos, incluso el deslizamiento hacia el tratamiento de “td” entre tio y sobrino.

El hecho de que la consigna haya movilizado esta temética apunta, por un lado,
hacia la patologia (por el caracter proyectivo de la prueba, sensible en este senti-
do); por otro, hacia la inadecuacion del camino elegido, es decir, a la eleccion vo-
cacional errada. Victima de una angustiosa duda acerca de su propia bondad o mal-
dad, el ingresante parece haberse orientedo a buscar respuestas a su conflictiva
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personal en la Carrera de Psicologia. Esta hipotesis quedé confirmada cuando el
alumno solicito, por propia iniciativa y antes del mes de iniciadas las clases, una
entrevista al Departamento de Tutoria. En esta expuso su decision de abandonar la
Carrera por no llenar sus expectativas. Expreso dudas de caracter moral, asi como
su intencion de dedicarse al ballet, disciplina artistica que cultivaba desde su in-
fancia. Esta eleccion parecio mas acertada, en su caso, debido a la posibilidad su-
blimatoria que podia proporcionarle.

La informacidon aportada por el protocolo Pareja Educativa resulté de gran
ayuda para los entrevistadores, puesto que les permitio orientar al alumno frente 4l
impasse vocacional en que se encontraba, asi como sugerirle la conveniencia de
tratar sus dudas en un marco psicoterapéutico.

Caso 2: Historia asociada al dibujo (transcripcion): “Tiempos”

“Andrés es el padre de Marcos, soberbio y absorvente suele “dictar catedra
acerca de las etapas de la vida, Retroalimenta su vanidad mediante anécdotas ficti-
cias, que Marcos ya escucho mil veces. El padre cree poder solucionar los proble-
mas, en este caso afectivos de su hijo; sin comprender que los tiempos cambian, y
su accionar en el pasado era justamente eso, la forma de desenvolverse en un con-
texto diferente, regido por valores e ideales diferentes, hoy en dia demacrados.

iSabés las veces que me pasoé eso! dice Andrés, como quitando al fendmeno
importancia o peligro; pero Marcos pasa noches enteras esperando el sueiio que
nunca llega y temiendo enfrentar los fantasmas que azotan su conciencia.

i Ya vas a ver, acordate, el tiempo todo lo borra! prosigue su padre, con una
mueca ridicula como simbolo de superioridad y autosuficiencia; pero, nuevamen-
te, sin percatarse de que su hijo no soporta la carga del tiempo, y necesita huir de
su insalvable y oscuro abismo urgentemente, hoy... a lo sumo maiiana, porque
siente que su tiempo se consume.

Y aun siendo asi, dice Marcos, si el tiempo se llevara mi angustia jesa no es la
forma en que quiero vivir! jNo quiero adaptarme al flagelo forzoso de la espera, no
quiero reducirme a vagar al acecho de un mafiana! Quiero respuestas a mis pregun-
tas, soluciones a mis desaciertos, quiero encontrarle un sentido a esta transitoriedad
y eterno padecer que se me ha impuesto, un mero indicio de bondad que arranque de
mi cabeza este descreimiento absoluto, este asco a la repugnante sociedad.

Andrés no se resigna (ni adapta) a que el tiempo no se detiene a descansar, que
corre automata hacia un fin llamado ‘nunca’, hacia un citio llamado ‘la nada’. que
varia constantemente, que siempre ha de sorprendernos. ‘jCon 16 afios te hacés
problemas! {Si yo tuviera tu edad...!” Etc. etc. etc. Necesita comprender que toda-
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via no se ha inventado una ‘méquina para medir la intensidad de las cargas afecti-
vas ', sino que lo importante es la manera en que ellas influyen sobre cada indivi-
duo, en su cardcter de dnico e irrepetible™,
Necesita entender (y aceptar) que su hijo es igual a todos los chicos, y puede te-
ner un problema que convierta su existencia en una ardua traba de lamentos y agonia.
Marcos necesita una mano, ‘una luz en esta noche eterna’ ",

Caso 2: Andlisis cualitativo e interpretacién

Permite ejemplificar la proyeccién de lo que podria llamarse un ‘modelo nega-
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tivo de aprendizaje’, por cuanto el vinculo entre los miembros de la dupla repre-
sentada en este protocolo, implica una reciproca descalificacion.

@) Avpeey - 50
) Ao 16

A nivel grafico, pueden observarse figuras incompletas, de limite abierto, Las
figuras estdn arrinconadas en ¢l dngulo superior izquierdo, que grafoldgicamente
remite a fantasias omnipotentes de logro sin esfuerzo, La mayor parte del espacio
disponible no ha sido usado para el dibujo, sugiriendo una muy escasa posibilidad
por parte del sujeto de hacer uso de sus recursos y posibilidades. En cuanto a la ex-
presion gestual, la figura del joven *aprendiente’ parece suspendida en el aire y
fransmite una impresidn de perplejidad e impotencia . El padre extiende hacia él
un brazo, en actitud soberbia,

Contrastando con la pobreza grafica, el relato verbal es desbordante y de un
acentuado tono lirico, El ‘ensefiante’ reviste caracteristicas de estupidez y auteri-
tarismo; el objeto de aprendizaje que propone carece de pertinencia para un ‘apren-
diente-hijo’ que se enfrenta con su angustia en completa soledad, La comunicacién
es unidireccional, lo cual impide cualquier tipo de aprendizaje. En efecto, a pesar
de su indudable inteligencia, el joven desertd sin aprobar asignatura alguna,

La hostilidad y el control puestos de manifiesto en la historia remiten a una
concepeidn del aprendizaje que reviste caracteristicas anales, es decir, se lo asimi-
la a un entrenamiento que se pretende imponer por la fuerza, La demanda, expre-
sada con urgencia y patetismo por este ingresante, es la de ser escuchado con res-
pete por su condieion de persona. Sin embarge, su actitud defensiva de descalifi-
cacion del otro hace muy difleil que pueda reeibir la ayuda que necesita,
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Conclusiones

Los resultados de esta investigacion exploratoria permiten afirmar que el Test
FPareja Educativa posibilita la exploracion de factores relevantes para la prediccion
del probable éxito o fracaso en la insercion universitaria de los ingresantes. La ca-
suistica presentada ilustra la diversidad de significados que puede adoptar el apren-
dizaje en ingresantes a la Carrera de Psicologia, asi como la riqueza de informa-
cién que, en la situacidn de ingreso, puede brindar la técnica Pareja Educativa,
tanto a nivel diagnéstico como prondstico. Si bien la graficacion de los personajes
en distintos ejes horizontales result6 un indicador asociado al probable fracaso en
la insercion, la prueba adquiere mayor valor predictivo cuando se evaltian de ma-
nera integrada los aspectos graficos y verbales.

Concluimos, por tanto, que el ‘Test Pareja Educativa’ resulta eficaz y econd-
mico para la deteccion precoz de problemas vinculados con el aprendizaje, como
asi también para el pronostico de desempefio académico. Es un valioso recurso
instrumental al servicio de la tarea tutorial en la universidad.
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