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@x--- . EL NINO SORDO:
" SU PROBLEMATICA - EL ROL
DEL PROFESOR DE SORDOS

Marla Haydée Cdceres

La problemitica dcl nifio sordo es harto complcja en si misma, y abocarse
a resolver en su totalidad el problema de la educaci6n del nifio sordo es un
desafio que dcben afrontar a diario quicnes trabajan en este campo dec la
educacién cspecial.

Mucho se ha discutido y analizado acerca de la mecjor manera de dar una
solucion satisfactoria a la educacién de cstos discapacitados, desde épocas
bien remotas.

En la actalidad siguen enfrentadas cn ¢l campo de la educacién del nifio
sordo, dos corricntes tremendamente fuertes y tan antiguas como el conoci-
miento de la posibilidad de su educacién: la corriente oralista y la corriente
manualista, represcntada por el Método de comunicacion total. Los que
propician este método para educar a nifios sordos, con Gallaudet College a
la cabeza, exticnden su influencia no sélo en Estados Unidos, sino en
América Latina y en Europa. Evidentemente, los resultados de las escuelas
pscudo-oralcs ofrccen el campo mds propicio para que los profesorcs manua-
listas y los sordos mismos opincn que ¢s poco lo que el oralismo puede hacer
por la educacién de estos nifios.

También existc cn la actualidad otra corriente quc propicia la utilizacion
del bilingisismo como forma dc enfocar la educacién del nifio sordo. Se
enticnde por bilingiiismo ¢l hecho de que el nifio sordo esté expucsto, duran-
tc un periodo del dia, a un cddigo de seinas que sc asocia con la realidad y
en el periodo opucsto al lenguaje hablado.

Vale dccir que el nifio sordo cs expucsto a dos codigos diferentes que
describen una misma realidad. Uno de los dos cAdigos se establecerd como
lengua matcrna y es con ese ¢6digo que aprenderd y desarrollara su capacidad
dc pensar. *

Educar a un nifio sordo por y a través del método oral cs un largo
camino por el que educador y educando han de transitar por largo tiempo. Es
una ardua tarca para cl binomio cducador-educando. Un profesor de sordos
debe ser un educador que constantemente produzca actos de habla que des-
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criban las realidades que vive el nifio y ve vivir. Debe estimular al nifio para
que produzca €l también actos de habla. Una lcngua s6lo se aprende hablando
y pensando en los términos de esa lengua.

Esa tarea lan exigente es causal de que algunos profesorcs abandoncn el
camino emprendido. Ello también es un logro para los que propician un
método de comunicacién gestual.

La educacién oral del nifio sordo exige del educador un contacto conslanic
con disciplinas que guardan rclaci6n con esta educacién especial: 1a lingiis-
tica; la psicologia; la fonélica aplicada; la audiologia; la diddctica del lengua-
je y todo lo que hace al proceso de la comunicacion y a la informdtica. De
ahi la complcjidad del proceso educativo al cual nos estamos refiricndo. El
profesor de sordos dcbe conocer ¢l QUE, ¢l COMO vy el PORQUE.

Aprender a hablar es aprender a vivir. Enscfiar a hablar es ensciiar a vivir.
Aprender a hablar es aprender a pensar, a actuar de una mancra muy especial
y ello no es tarca fcil ni para el nifio y su familia ni para cl cducador.

Dentro de la corriente oralista cxisten también dos corrientes muy fucr-
ics y opuestas desde largo ticmpo atrés. Por un lado estan los que propician
que el nifio sordo convenicnicmente equipado con una protesis auditiva dcbe
cducarse en la escucla primaria comin, previa preparacion en cuanto al
lenguajc hablado sc refiere, que Ic brindara un lenguaje bésico, y continuar
con un trabajo de apoyo de un profesor de sordos, en ¢l mejor de los casos,
y de la madre. Esta iltima tendencia ha sido designada en los dltimos tiecmpos
como una corriente modema ¢ innovadora, pero en rcalidad ha sido motivo
de discusi6n y figura en los anales que historian la educacién del sordo desde
hace largos afios. Por otro lado estdn los que piensan que cl nifio sordo debe
ser educado en un instituto o escucla cuya filosofia educacional sea la filo-
sofia oral practicada por todos y cada uno de los que intcgran la comunidad
escolar y apoyada por el niicleo familiar del pequefio bebé o nifio sordo, y
preparar a es¢ nifio para que se convicrta en un adolescenic que pucda
comunicarse haciendo uso dcl lenguaje hablado y que lo utilicc como un
instrumento para acceder a otros aprendizajes en el ciclo secundario, integra-
do ya a la comunidad oycnte. El objetivo final de la educacion cs lograr la
integracién del sordo a la comunidad mayoritaria de su entorno: vale decir,
a la comunidad oyente.

Muchas veces los adultos, obnubilados por nucstras posicioncs filoséfico-
educacionalcs, nos olvidamos de lo que es un nifio sordo y pcnsamos que lo
mejor para ellos es aquello que nosotros, desde nuestra posicion mental de
adultos, pensamos quc es convenicnte, y ello pucde ser injusto para cl nifio,
a quicn exponemos a veces a algo que no puede enfrentar.

Para poder compenetrarnos con lo que significa para un nifio sordo apren-
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der a hablar, es importante que nos detlcngamos a analizar cada uno de los
distintos handicaps que ticne el nifio sordo.

El handicap que surge en forma cvidente es la mudez. Es la fala de la
palabra, que no es m4s que una modalidad de expresion de lenguaje hablado,
que a su vez comprende un vocabulario y unas reglas de correspondencia
entre vocablos de ese vocabulario y los objetos que designan, ademds de
diversas reglas de combinaci6n entre dichos vocablos: es decir, la sintaxis. El
dominio dc esas reglas sinticticas, las asociaciones correctas entre significan-
te y significado, le permiten al nifio oyente utilizar la lengua de su entorno
como instrumento de expresién y de comunicacion cficaz.

El nifio oyente adquiri6 los significados dc la lengua oyendo hablar desde
el mismo momento en que nacié. Aprendié a hablar practicando la lengua,
ejecutando actos de habla, por imitacién, pucslo que estid inmerso en un
mundo de palabras, aun cuando su madre no sc dirige a ¢l directamente.

Oy6 casi durante un afio y medio esc maravilloso instrumento de comu-
nicacion que articulaba realidades, para poder empezar a utilizarlo de acuerdo
a sus capacidades y posibilidades para comunicarse, comunicar cosas y
afectar asi al medio circundante.

El nifio deficiente auditivo profundo prescnta en cambio la mudez, una
ausencia total de lenguaje hablado. Pucde producir algunas emisioncs voca-
licas, como gritos, sollozos, elc, que no afectan el nivel de ajustc a los
fenémenos de la comunicacién. El nifio sordo deberd aprender el lenguaje
hablado a través de un largo y lento proceso, porque cl acceso al lenguaje
hablado no le es espontinco y por su déficit auditivo se encuentra al margen
del mundo de los sonidos del lenguaje y aun con ¢l mejor audifono, no llega
a integrar ¢l lenguaje hablado, si no se realiza una ensefianza bicn organizada
¥y planificada.

Ahora bien, todo lenguaje es artificial y arbitrario y por falta de uso y de
practica constante lo ¢s mucho mds para cl nifio sordo, ya que por su han-
dicap auditivo no puede estar constanicmentc inmerso en un mundo de
palabras que facilitarian una realimentacién, cntrc comillas, constante del
sistema lingiiistico.

Decimos realimentacion, entre comillas, porquc todo profcsor de sordos
sabe que con respecto al lenguaje hablado, el nifio sordo esti vacio de sig-
nificados.

Aprender una lengua no significa para ese nifio aprender a rotular con
nombres las cosas quc lo rodean, sino aprender a organizar la rcalidad dc una
mancra muy especial; en otras palabras, aprender a articular la realidad con
el Ienguaje hablado. En la adquisicién decl vocabulario, la palabra ird asociada
a la idca expresada por esa palabra. Cuando sc trata de objctos y acciones
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concrelas la cvocacién de la idca partird dc la percepeion de csos objelos 0
accioncs y de la palabra. Tal cl caso de “leche”, “came”, cn cl primer caso,
y de “corri6”, “salt6”, ctc. cn cl scgundo caso. O bicn dc la percepeion de
formas reducidas ¢ imigenes. Esta ctapa sc cnlaza con otra clapa quc le siguc,
cuando tratamos de ensciar signilicados como: aycr, hoy; es ficticio; etc. Sc
hace nccesaria la percepeion €n scric de situacioncs, de escenas, para destacar
¢l cardicter comiin que constituye la idca. Mas tarde aparcce la cnscfianza y
cvocacion de la ideca por definicién verbal. Todo csie aprendizajc ticnc su
ticmpo para scr asimilado y su ticmpo para quc ¢l nifio automaticc con cl uso
cse vocabulario,

Todo cstc proccso no sc rcaliza por ¢l simple hecho de colocarle un
audifono al nifio sordo y enschiarle palabras duranic una hora, varias veces
por scmana. Suponcrlo tan s6lo ponc de manificsto todo lo que ignoramos
con respecto a lo que es una lengua, como se adquicre y cudnto ticmpo luvo
que cstar expucsto a clla ¢l nifio oycnle para poder producir ¢l primer hecho
dc locutorio.

A la cdad de 3 afios, aun habicndo iniciado su cducacién oral antes del afo
dc vida, ¢l lenguaje hablado dc un nifio sordo profundo ¢s pobre cn vocabu-
lario y mancjo dc cstructuras sintdcticas. Establece la comunicacién oral
pricticamentc a través de la “palabra frasc”, clapa que hacc rato ha abando-
nado ¢l nifio oycntc de su misma cdad. Utiliza algunas cstructuras sinticticas
simples, por cstar frecucntcmenic expucsto a cllas. Desde ¢l punto de vista
de la articulacion sc comunica a través dc esbozos articulatorios intcligibles.
Poco a poco va adquiricndo los sonidos del habla, por un trabajo paralclo dc
cnscfianza de articulacién. Prescnta pucs un profundo atraso cn la adquisicion
del lcnguaje hablado. Ese desfasaje sc ird angostando cn la medida cn que
progrese ¢n su cducacion oral, en que practique la lengua quc estd aprendicn-
do y cn que la lectura cnirc a su mundo para enriquccer su lenguajc y abrirle
horizontes que sélo clla, debido a su handicap, lc podra brindar.

El nifio sordo con una excelente educacion, valc decir, habicndo iniciado
su cducacién oral desde los primeros meses de vida cn Estimulacion tem-
prana, habicndo cumplido con ol ciclo de Escuela Maternal y de Jardin de
Infantes, llcga a los seis afios con un vocabulario que le permitc comunicarse
con cicrta soltura, con una lectura labio-facial acorde con su nivel de voca-
bulario; pero ésic nunca s¢ podrd cquiparar con ¢l nivel de vocabulario de un
nifio oycente de su misma cdad, potencial intclectual y similar medio socio

cullural.

Pellet cstudi6 ¢l nivel de vocabulario entre nifios sordos y oycnles y €se
estudio puso de manificsto una acusada deficiencia en cl nifio sordo.

El nifio oycnic ingresa a la escucla primaria con un vocabulario quc le
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permiie establccer sin problemas la comunicacién oral y, lo que es esencial,
sdaptar su conducta social y acceder a todos los aprendizajes programados cn
¢l curriculum escolar. El nifio sordo, aun con una excclente educacion, llcga
con un lenguaje limitado para hacer los mismos aprendizajes que el nifio
oyente. (Es ello posible?

Pensamos que no, pues el instrumento que le permitird acceder a esos
aprendizajes es pobre. Uno de los miés serios problemas con que sc enfrentard
scrd la lectura: no nos referimos a la adquisicién del proceso de descifrado,
proceso que nuestros nifios sordos adquiercn antes que cl nifio oyente,
merced a que utilizamos la lecto-escritura y la lectura como un rcforzador
del lenguaje hablado, insustituible.

En el niflo oyente ¢l primer paso en el proceso de aprendizaje del lenguaje
hablado es escuchar. El nifio necesita oir el lenguajc hablado antes de ha-
blar. Ya hemos hecho mencién del ticmpo que estd oyendo el habla de su
entorno € imitando el lenguaje, reproducicndo, no palabras, sino cstructuras
ritmicas asociadas a significados. El nifio sordo no tienc ni el ticmpo, ni el
mismo nimero de oportunidades para ver y oir dc acucrdo a su umbral de
audicion, el lenguaje asociado a realidades, y tratar de imitarlo. La adquisi-
cion del lenguaje es para €l una carrcra contra cl tiempo. En ¢l mejor de los
casos, aprender a hablar le llevard muchos afios.

El scgundo paso es hablar. La verbalizacion cs fundamental para que el
nifio oyentc pueda asimilar lo aprendido y ponga cn accién el proceso de
pensar.

- El nifio sordo también debe verbalizar para asimilar lo aprendido y para
-spwender a pensar en términos de lenguaje hablado y para que ese lenguaje

en €l nuevos pensamientos. La diferencia estd cn que pecrmanccerd
mmwmmmﬂammmélmﬂuw motivo de¢ apren-
dizajc, ya que estd adquiricndo la lcngua de su entorno.

El tercer paso es leer, proceso que sc acompafia con la cscritura.

Hoy en dia ya nadic ponc en duda que para aprendcr a lecr son necesarios
dos requisitos: a) tener Ienguaje hablado y b) tener experiencias.

Sin ellos no se puede hablar dc aprendizajc de la lectura, a menos que se
tome por lectura solo ¢l primer paso: ¢l descifrado, vale decir ¢l reconoci-
micnto de la asociacion grafcma-foncma. Sélo asi se comprende que se pucda
decir que un nifio lec pero que no comprende lo que lec. Por esta clapa pasa
el nifio oyente, ctapa que cs superada cuando domina el descifrado y es bien
conducido ¢l programa de lectura. No sucedc lo mismo con ¢l nifio sordo,
quicn se enfrenta no a un problema de descifrado, sino a uno de significados
de la lengua. El nifio sordo dcbe adquirir el instrumento que le permita
acceder a la lectura. Preparar al nifio sordo para que adquicra la lectura es
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brindarle el medio que no s6lo enriquecerd su lenguaje, sino que se consti-
tuird en el dnico medio de informacién al que puede recurrir sin limitacion
alguna.

Handicap Social

Desde el punto de vista social, es sabido que la sordera crea un aislamicn-
to de naturalcza mecdnica al que sc une otro tipo de aislamicnto, ¢l que
conlleva el hecho de que el nifio sordo estd privado del instrumcnto que
facilita y favorece la sociabilizacién con el medio oyente, y que le permite
estar en comunicacién con €l constantemente. El nifio oyente sigue en con-
tacto con su madre aun cuando ésta no se encuentre delante de sus ojos.

La oye desplazarse, oye que le habla para que no se sienta aislado, por los
ruidos que le son familiarcs advierte que se ocupan de ¢l. Todo cllo, todas
csas conductas lingiiisticas y auditivas van gencrando en ¢l nifio oyente
seguridad y confianza. El nifio sordo no puede desarrollar ese sentimiento de
scguridad tal como lo desarrolla el nifio oyente. Necesita de la prescncia
fisica constante dc su madre para sentirse seguro y a su vez €sta depende
fisicamentc de €l para poder establecer la comunicacion. La madre de un nifio
oyente puede conversar con su hijo al tiempo que desempefia otras tareas, aun
cuando éste no la vea. La madre de un nifio sordo debe dejar de lado toda
actividad y ponerse frente a €l para poder conversar.

Si el nifio oyente se siente inseguro a los scis afios al ingresar a la escucla
primaria, mucho mds inscguro s¢ siente el nifio con una sordcra profunda,
pues no puede oir la voz de la maestra, ni comprender el lenguaje que ésta
utiliza. No ha podido desarrollar aiin todas las actitudes lingiiisticas, ni las
aptitudes que rcforzaran su personalidad y le permitirdn cnfrentarse y ubicar-
s¢ cn el mundo de los oyentes. Muchas veces 1a madre permancce cn ¢l aula
prolongando la actitud de sobreproteccion que se ticne con el nifio cn el nivel
pre-escolar.,

Mediante el oir los refuerzos negativos o positivos, el nifio oyente aprende
acerca de las prohibiciones, aprende a adaptar su conducta [rente a los
demds, aprende aun cuando €l no es el protagonista. En cambio el nifio sordo,
si no es ¢l protagonista del hecho, necesita que se le indique cada vez, sca
con refucrzos negativos o positivos, la actitud que debe asumir o la conducta
que corresponde a cada situacion. El nifio oyente aprende en cualquier situa-
cién, aun cuando no se lo propone, aprende gratuitamente. Al nifio sordo,
todo hay que ensciidrsclo, y los que trabajamos con nifios pre-adolcscentes y
adolcscentes sabemos cudnto de verdad hay en ello. A menudo, informacio-




ENSAYOS - 37

nes que nos parecen obvias son ignoradas por el nifio sordo, porque no le
fueron dadas directamente.

El lenguaje hablado es el instrumento que le permite al nifio oyente co-
municarse; al comunicarse se integra al medio social; al socializarse, el
contacto con los demds modifica su conducta y aprende a adaptarse al medio.
De modo que al llegar a los seis afios estd gencralmente, fisica, mental y
socialmente maduro para ingresar a la escucla primaria, lo que no sucede con
el nifio sordo.

Lo expuesto y la rcalidad observada nos hacen ser escépticos en cuanto a
la integracién del nifio sordo en el primer grado de la escuela primaria
comin, cuando precisamente el instrumento que permitird establecer la
comunicacién no estd desarrollado como para que se efectie una intcgracion
utilizando ese medio y no otro tipo de comunicacicn.

Si bien ¢l lenguaje hablado no es esencial para establecer la comunica-
cién, cuando el nifio estd cn la etapa egocéntrica, pucs no le interesa comu-
nicarsc verbalmente, a medida que sale de esa clapa y empicza a sociabili-
zarse, ¢l lenguaje empicza a desempefiar un rol de primerisima importancia.
A los scis afios ¢l nifio estd en plena ctapa de sociabilizacién, de modo que
el lenguaje desempefia un rol protagénico en su vida. La conversacién jucga
un pepel importante entre los nifios y s6lo se puede conversar cuando una
lengua estd lo suficicntemente automatizada y ¢l nivel de vocabulario es ¢l
conveniente.

Lograr que el nifio sordo converse y exponga libremente su pensamiento
es ¢l objetivo fundamental de la cscuela especializada de nifios sordos.
“*"Un nifio que conversa, picnsa. En nuestra experiencia como educadorcs
~ hemos incorporado nifios sordos a la escucla primaria comiin en un nivel de
quinto grado, cuando hemos considerado que el nivel de lenguaje era tal que
la comunicacién social no se iba a ver perturbada, y el nivel de conocimicn-
tos estaba por encima de las exigencias del grado en cl cual era emplazado,
a fin de que el nifio desarrollara seguridad y confianza y al mismo ticmpo
despertara cn el grupo de nifios oyentes un rapido sentimicnto de aceptacién
basado en el respeto.

En esos casos hemos contado con una madre excepeional que iba a refor-
zar y apoyar al nifio cn los aspectos que fuera necesario. Pero sabiamos que
el nifio estaba preparado para integrarse de una mancra activa Yy no pasiva.

Otras veces hemos debido integrar a nifios que no estaban en condiciones
Optimas, por necesidad de desplazamicnto laboral de los padres y por no
haber en el lugar de destino una escuela especializada oral en la cual se
pudicra ubicar al educando en ¢l nivel que correspondia, a fin de que pudicra
continuar sus estudios.
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Proceso intelectual

Estudios realizados entre nifios sordos y nifios oycnics permiten establecer
las rclaciones que existen entre lenguaje y pensamiento y destacar cl rol
importantc que jucga el lenguaje en el desarrollo del pensamicnto.

Hemos dicho a lo largo de esta exposicién repetidas veces que ¢l lcnguaje
cs un instrumento. Estc instrumento permilc poncr en orden los acontcci-
micntos, su almacenamiento, lo que permitc el aprendizaje, y su cvocacion.
Permite la confrontacién de distintos puntos de vista que ayudan a la com-
prension del nifio. El nifio que cmplea la palabra, adquicre cl hibilo dc usar
la lengua de difcrenic forma y cn distintas situacioncs. Dc cllo s¢ desprende
que frenic a determinadas tarcas hay aclitudes que son tipicas dc un cnfoque
y mancjo verbal de la situacion.

La cscucla cspecializada a lo largo de todos sus ciclos dcbe utilizar cl
lenguaje hablado para que ¢l nifio pueda llegar al desarrollo dcl pensamiento
verbal dec acucrdo a la capacidad de cada educando. Desarrollar cl lenguaje
hablado es un medio: ¢l fin de la educacion oral cn la escucla especializada
es lograr que los nifios acccdan al pensamiento logico. No todos lo logran,
pero las limitaciones son pucstas por los potenciales de los educandos, nunca
por ¢l educador. La escucla debe scr una institucién quc ensena a pensar.

Si sc nos preguntara qué momentos del horario escolar sc dedican a
desarrollar 1a capacidad dc pensar cn los cducandos, la respucsta scria todo
el tiempo, cn Escucla Matemnal, en Jardin de Infantes y en Escucla Primaria.

Los objetivos de la educacion oral cn la escucla cspecializada apuntan a
la esfera de la comunicacién oral y cscrila, a la adecuacién social dentro del
medio cn que debe vivir, al desarrollo de una personalidad los suficicnicmen-
¢ cquilibrada que lc permita afrontar cl vivir y cl convivir y al logro dc una
bucna cvolucién del pensamicnto.

Estos objctivos son accesiblcs si cl nifio sordo inicia su cducacién lo mis
icmpranamenic posible. Hemos iniciado la educaci6n oral dc nifios sordos a
los scis meses de cdad. Los padres de csos nifios ingresan a la Escuela de
Padres, dondc son oricntados y dirigidos por profcsoras cspecializadas en
esc campo, lucgo de realizados los estudios correspondicntes cn ¢l Gabincte
médico, psicopedagdgico y audiologico. Los nifios son cquipados con audi-
fonos a fin de aprovechar su audicién residual y despertar una actitud positiva
ante el sonido. A los dos afios ingresan a la Escuela Maternal y lucgo al
ciclo de Jardin de Infantes cn donde continia cl aprendizaje del lenguaje
hablado y sc inicia ¢l aprendizajc dc la lecto-escritura. El nifio aprende a
comunicarsc, aprende a usar cl lenguaje para conversar y para pensar. Esos
nifios quc han desarrollado la capacidad de conversar, quc inician y mantic-
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IR unia conversacion, ya cstin pensando, cstdn desarrollando un pensamien-
A0 verbal; los otros, los que s6lo hablan cuando sc los intcrroga o descan algo,
estdn aprendicndo a hablar. Si llegardn a desarrollar un pensamicnto verbal
y lucgo un pensamicnto I6gico, sélo ¢l ticmpo lo dird. Tendrin todas las
oportunidades para lograrlo, pero dependerd de su capacidad llegar a ese
nivel. La lecto-escritura ya sc ha ascntado, pero cl trabajo con lectura
continuard durantc largo ticmpo, durante todo ¢l ticmpo que continic cl
aprendizaje dc la lengua, hasta que llegue ¢l momento en que lcer no sca una
obligacion. La lectura sc convertird cntonces cn un mcdio para aprender
COSas nucvas.
~ Con todo csc bagaje de conocimicntos ingresa cl nifio sordo a la escucla
primaria cspecializada cn donde continuari cl aprendizaje del lenguaje habla-
do.

La Conversacion, la Lectura, la Redaccion y las Ciencias ocuparin un
lugar importantc cn ¢l horario cscolar. Matemdtica y Gramdtica también,
pucs ambas disciplinas conducen al desarrollo del pensamicnio l6gico.
Actualmentc Computacion también ocupa un lugar cn ¢l horario escolar.

Lo cxpucsto constituyc la Regla General cn cuanto a la cducacion del
nifio sordo sc reflicre, pero toda regla ticne su cxcepeidn y csa excepeion la
constituye ¢l nifio sordo que con éxito concurre a la cscucla primaria comin
dc nifios oyentes ayudado y guiado por una profesora de sordos.

Como sc podra apreciar, la responsabilidad de la educacion del nifio sordo
rccac sobre la profesora de sordos, quicn no sélo deberd ocuparse de llevar
adclantc cl proceso educativo, sino también de oricntar y guiar a los padres
de csc nifio durante ¢l ticmpo que sca necesario, para que s¢ consliluyan cn
clementos positivos cn su cducacién. También le compelerd a la profcsora de
sordos informar a la comunidad para que ésta sc interiorice del problema y
s¢ convicrta cn un clemento que contribuya a la sociabilizacién del nifio o
adolescenic sordo. .

Por lo dicho sc desprende la importancia que tiene la formacién del
profcsional quc sc ocupard dc la cducacion de nifios sordos. Esc profcsional
no solo deberd recibir una formacion cientifica de excelencia, sino una for-
maci6n ética también dc cxcclencia pucs tratard con sercs humanos, cuyo
futuro, en gran medida, dependerd de lo que la educacion haya hecho de él.
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