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S1es verdad, como ha dicho Dilthey, que “el fin de toda verdadera filosofia es la
pedagogia™, es comprensible que en los dltimos afos los filésofos postmodernos
le hayan dedicado un particular interés al estudio de la educacion. En este contexto,
creemos que la filosofia de la educacion postmoderna representa un reto para el
personalismo cristiano que resulta beneficioso en la medida en que, por un lado, le
exige profundizar sus propios fundamentos, lo cual siempre implica maduracion y
crecimiento, y por otro, porque le permite presentarse a un publico que lo desconoce
como una alternativa vélida a seguir para los tiempos que corren.

El objetivo de las lineas que siguen es presentar un esbozo de una confrontacion
teorica que se hace necesaria e impostergable entre la filosofia de la educacion
personalista y la postmoderna. Teniendo en cuenta el cardcter esquematico de este
articulo y la complejidad de tendencias que subyacen a lo que se entiende
genéricamente por postmodernidad, hemos decidido centrarnos en dos corrientes
de pensamiento que influyen poderosamente en la reflexion actual sobre la pedagogia,
En primer lugar, trataremos el tema desde lo que ha sido llamado el “*postmodernismo
lidico™ y, a continuacion, desde el “postmodernismo de resistencia™ . En el primer
grupo, haremos referencia a Jean Frangois Lyotard; y en el segundo, presentaremos
la postura de la denominada Pedagogia Critica, cuyos origenes ideologicos sc
encuentran en el neo-marxismo y en la Escuela de Frankfurt.

Los origenes del movimiento postmodernista se encuentran en la creencia de
que los fundamentos metafisicos han desaparecido. En este sentido, la obra de
Nietszche, mids alld de las interpretaciones dudosas que hacen algunos
postmodernos de ella, puede ser entendida como una de las precursoras de este
movimiento. Sin duda, la famosa frase “Dios ha muerto™ ha sido su fuente de
inspiracion, especialmente a partir de la interpretacion dada por Martin Heidegger®
Este considera que esta frase no se limita a anunciar el deceso del Dios cristiano
(interpretacion teoldgico—apologética), sino que proclama el fin del mundo
suprasensible entendido como el imbito de las ideas y de los ideales. Y en lamedida
en que el fundamento metafisico desaparece, la realidad, la verdad y la bondad
pierden su sustento y se diluyen dando origen al nihilismo. Nietszche percibio con
gran claridad la orientacion futura del movimiento Ilustrado moderno, por lo cual
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puede ser visto como el profeta de cierto nihilismo: “Esto que les cuento es la
historia de los préximos dos siglos. Describo lo que sucederd, lo que no podra
acontecer de manera diferente: el advenimiento del Nihilismo™".

La filosofia de la educacion presenta como objeto de estudio, fundamentalmente,
tres nicleos de conocimiento: el principal es la antropologia filoséfica, por cuanto la
educacion depende en tltima instancia de la concepcién de hombre que asumimos;
a continuacion, la teleologia, que determina el fin, los fines o la ausencia de fines en
el proceso educativo de acuerdo a la filosotia que se toma como punto de referencia;
y por ultimo, la didactica, es decir, el estudio de la relacién educador-educando. El
pensamiento postmoderno presenta una filosofia de la educacién acorde a sus
principios, la cual puede transformarse en una tentacién para toda institucién
educativa. Desde una perspectiva personalista, no es una alternativa conveniente;
para el personalismo, hay un tinico Fundamento: Dios, que es Amor; y en la medida
en que el hombre se cierra a este Absoluto crea pequefios dioses con la ilusién de
que podrin proporcionarle la felicidad y la libertad. La modernidad, que se constituyo
en oposicion a la Metafisica Trascendente, se encerrd en el inmanentismo de la
subjetividad generando falsos idolos pseudoliberadores, tales como la razon, la
ciencia, el progreso, la técnica, etc. La postmodernidad, hija de la modernidad, al
percibir el fracaso de estos ideales, postulé el fin de los Fundamentos creyendo
que, al realizar esto, terminaria la opresion. Pero la postmodernidad no tuvo en
cuenta que el hombre tiene necesidad de lo Absoluto, y hasta que no descanse en
él buscara y buscard gestando pequeiios absolutos que lo desilusionardn uno tras
otro. El nuevo espejismo, que ha surgido de este error y que presenta diversas
caras, se denomina Poder, y en la medida en que la Voluntad de Poder sea el objetivo
implicito de numerosos discursos de la postmodernidad, 1a libertad auténtica se
alejard cada vez mas.

Lyotard y la condicion de la educacion postmoderna

Jean Frangois Lyotard publicé en 1979 La Condition Posmoderne’ , libro clave
que sienta por primera vez las bases de este movimiento filoséfico. Es importante
destacar que, si bien para Lyotard el proyecto moderno se encuentra acabado, la
postmodernidad forma parte de €I*. Si la modernidad se caracterizaba por el recurso
a la racionalidad como fundamento, la postmodernidad postula un diluido “no hay
razon, solo razones™ . En este sentido, en lugar de utilizar el concepto de
postmodernidad se podria hacer referencia a la “modernidad tardia™".

Segin Lyotard, lo que caracteriza a la postmodernidad es la incredulidad en
relacién a las metanarrativas, es decir, la conviccién de que los grandes relatos
(Dios, Subjetividad, Racionalidad, Historia, Progreso, etc.) han perdido su cardcter
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de fundamentos''. Se caracterizaban por su autoritarismo, por su implementacion
del terror y por su incapacidad para comprender lo diferente'?. Frente a estos grandes
discursos legitimadores que deben ser obedecidos, y recurriendo a la nocion de
“juegos del lenguaje” del dltimo Wittgenstein'?, Lyotard postula como distintivo de
la postmodernidad la existencia de “pequefios relatos” que se caracterizan por su
heterogeneidad e inconmensurabilidad" . Y este pluralismo conduciria, desde la
perspectiva de Lyotard, a un mundo en el cual los poderes autoritarios desaparecerian
y las controversias se disolverian'®.

En relacion al conocimiento, Lyotard sefiala como rasgo de la postmodernidad la
reduccidn del saber a un mero factor econémico en el cual no estd contemplada la
preocupacion por el desarrollo interior de la persona: “El antiguo principio de que la
adquisicion del saber es indisociable de la formacién (Bildung) del espiritu, e incluso
de la persona, cae y caerd todavia mds en desuso. Esa relacién de los proveedores
y de los usuarios del conocimiento con el saber tiende y tenderd cada vez mds a
revestir la forma que los productores y los consumidores de mercancias mantienen
con estas dltimas, es decir, la forma valor. El saber es y serd producido para ser
vendido, y es y serd consumido para ser valorado en una nueva produccién: en los
dos casos, para ser cambiado”". Y en la medida en que el saber pierde su cardcter
cualitativo y heterogéneo, limitindose a una funcién cuantitativa ¢ impersonal, la
verdad, degradada, s6lo posee un valor pragmdtico, la institucién educativa sc
transforma en una empresa comercial: “La pregunta, explicita o no, planteada por el
estudiante profesional, por el Estado o por la institucién de ensefianza superior, ya
no es jes eso verdad?, sino ;para qué sirve?”'’,

Reducido el conocimiento a la cantidad, es claro que el docente no puede competir
con la capacidad de almacenamiento propio de una computadora, por lo cual, la
ensefianza en un mundo hiperinformatizado podra prescindir de los profesores:
“Pues lo mismo que los conocimientos son traducibles a un lenguaje informatico, y
lo mismo que la ensefianza tradicional es asimilable a una memoria, la didactic:
puede ser confiada a maquinas relacionadas con las memorias cldsicas (bibliotecas,
etc.), asi como a bancos de datos de terminales inteligentes puestos a disposicidn
de los estudiantes™'* . En este contexto, no extrafia que Lyotard haga referencia al
“toque de agonia de la era del Profesor”". Sin embargo, Lyotard no declara la
muerte definitiva del docente, ya que le reserva la funcién de ensefiar no contenidos,
sino los medios para optimizar el uso de la informacién proporcionada por la
médquina™ .

En un libro de filosofia de la educacién publicado hace algunos afios, Lyotard
escribio el siguiente préologo intitulado Nave Espacial (Spaceship):

“A veces siento que soy un astronauta. Aterrizo mi nave espacial en un planeta
distante. Cuando les cuento a los ninos del planeta que en la Tierra la escuela es
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obligatoria y que tenemos tarea todas las tardes, ellos cambian de aspecto riéndose
acarcajadas. Entonces decidi permanecer con ellos por un largo, largo tiempo. .. Bueno,
de todas maneras...hasta las vacaciones de verano!

En el primer dia de vuelta a la escuela, en septiembre, David, de siete afios y
medio, regresa a casa con la siguiente tarea: tiene que aprender esta pequeiia historia
de Erhardt Dietl. En una hora puede recitarla con el tono de voz correcto sin ningin
error. Ha dibujado el planeta distante en su cuaderno de ejercicios y la nave
acercandose a €l. Lo primero que la escuela le hace aprender es la felicidad de un
mundo sin escuela, sin obligaciones y sin tarea. Este mundo existe en otro planeta.
Es alcanzado en una nave espacial. La historia no dice si el pequeiio sofiador tuvo
que estudiar para aprender como pilotear la nave espacial. Parece tan natural como
subir a una bicicleta. Afios atrds, mi hermana y yo nos ibamos a ir con dos o tres
pequefios amigos, en largos recorridos de bicicleta, hacia el azul verano Atlantico
con la bendicion de nuestros padres y nuestra provision diaria de alimentos en
nuestras canastas.

Quizas, ir a la escuela sdlo ha sido siempre llenar tiempo entre radiantes
vacaciones. Quizas, la libertad prometida por la Ilustracion era realmente la gracia de
esta luz de verano concedida a todos. Y el proceso de aprendizaje habia tenido,
quizas, como verdadero fin, dar al nifio la belleza del mundo, sus colores, alientos,
poemas, teoremas y otra gente,

Educar es conducir afuera. Los modernos han acentuado los esfuerzos necesarios
para conducir y permitir a uno mismo ser conducido fuera de la naturaleza hacia el
lenguaje. Pero <hacia fuera> posiblemente no es el <afuera>. Es, sin duda, adentro,
muy adentro. Uno no puede alcanzarlo extrafidndose a uno mismo, sino
sumergiendose profundo hacia lo que es mas intimo, donde se encuentra el deseo.
El nifio sabe mucho més que nosotros acerca de ese estado de dependencia no solo
en relacion con los adultos, sino lo que aprecia en si mismo, con o contra la “gente
grande™, bien o mal.

(Cuando somos educados? Cuando sabemos, mas o menos, cuil es el lejano
planeta que deseamos, y cuando hacemos todo lo que podemos para partir hacia él.
S1los adultos son frecuentemente tercos y tristes, se debe a que estan desilusionados.
No escuchan bien la invitacion a la gracia que se encuentra en ellos. Dejan que la
nave espacial se oxide.

Ellos toman sus vacaciones en la Riviera o en la Florida. Realmente, las necesitan
porque sus trabajos los dejan exhaustos. Para realizar su trabajo, necesitan renunciar
a su deseo. Aun renunciando, es imposible. En cada uno de nosotros hay una
invencible resistencia a los serios “fines” que la vida social propone, una profesion,
una carrera, €xito. Estos fines no cuentan para nada en relacién al paseo en bicicleta
hacia ofro planeta. Esto no significa que yo esté defendiendo la espontaneidad
como metodo pedagogico, y no creo que los nifios sean angélicos. Estamos en
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deuda con ellos, y hay un sélo camino para compensar esta deuda: asistiéndolos a
despegar en su nave espacial hacia el planeta de sus suefios™' .

En este pequefio texto poético, que juega con la nocién kantiana de Huminismo
entendida como abandonao de la autoculpable minoria de edad® , Lyotard contrapone
la educacion moderna a lo que debe ser la educacién postmoderna®® . La Tierra
representa la modernidad, cuya educacién ha formado adultos tercos y tristes en Ia
medida en que ha sido compulsiva, ha carecido de libertad y cuyos fines se han
impuesto. Es una educacién en la cual se ha privilegiado el aprendizaje a través de
lamemoria y no se ha tenido en cuenta los intereses del nifio. El Planeta distante, por
el contrario, representa la postmodernidad, lo que deberia ser la educacion. Se
caracteriza por privilegiar la espontaneidad, por satisfacer los deseos del nifio™ . por
no imponer fines y por su cardcter lidico. La educacién no debe ahogar a la infancia,
la cual no constituye en la terminologia de Lyotard una etapa de la vida sino que
representa una disposicidn de resistencia a toda conformidad con las instituciones
establecidas™ .

Postmodenidad y pedagogia critica

Como ya hemos sefialado, los origenes intelectuales de la Pedagogia Critica sc
encuentran en el neo-marxismo y en la Escuela de Frankfurt. Algunos de sus
principales representantes actuales son Henry Giroux, Peter McLaren, Paulo Freire
e Ira Shor. La relacién de la Pedagogia Critica frente a la obra de Lyotard es ambi gL
por un lado, es rechazada en la medida en que se considera su postura como utdpica,
idealista y romdntica: “Vemos una tendencia en Lyotard a romantizar el tratamiento
pagano de lo subversivo y lo desconocido en el que la eliminacién de las grandes
narrativas conduciria a la disolucién del poder y a la confrontacién. Es un suefio de
la arena prepolitica, lo artistico y lo literario sobre lo teorético, la experimentacion
sobre lo trascendente, la validez local sobre los estindares de juicio oficiales, lo
mitico sobre la narratologia, lo estético de lo sublime sobre la razén practica, la
narrativa figurativa sobre la eficiencia discursiva, la singularidad radical sobre la
heterogeneidad™ . Incluso, se ha llegado a ver en Lyotard a un existencialista
pragmitico que defiende un pluralismo neoliberal®” . Pero, por otro lado, numerosos
pedagogos criticos toman a Lyotard como punto de partida rescatando de su obra.
fundamentalmente la deconstrucci6n de los grandes relatos legitimadores de los
ordenes establecidos. Desde esta perspectiva, su obra es asumida, pero se considera,
al mismo tiempo, que debe ser profundizada, radicalizada y materializada: “Estas
formas de critica no son alternativas al posmodernismo lidico sino apropiaciones y
extensiones de esta critica. El postmodernismo de resistencia aporta a la critica
lidica una forma de intervencion materialista, ya que no se basa dnicamente en una
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teoria textual de la diferencia sino en una que es social e historica™*

Al igual que Lyotard, el postmodernismo de resistencia, si bien rechaza el proyecto
de la modernidad en su conjunto, asume en algunos puntos su herencia: “Mas
especificamente, el objetivo de los educadores criticos se encuentra en entender el
pensamiento postmoderno como parte de un mas amplio proyecto pedagégico que
asegura la primacia de la politica mientras <simultineamente> se une a los aspectos
mas progresivos de la modernidad. La postmodernidad se convierte en relevante en
la medida que forma parte de un proyecto politico mas amplio en el que las relaciones
entre modernidad y postmodernidad son dialécticas, dialogantes y criticas™" .

El postmodernismo de resistencia busca, simultianeamente, la critica y la reforma™
En la medida en que toda institucion educativa es una maquinaria de poder, la
pedagogia critica busca desenmascarar y deconstruir los metarrelatos que legitiman
el “status quo”. En este contexto, critican el curriculum tradicional en la medida en
que fundamenta ciertas estructuras de poder —por ejemplo, las feministas criticas lo
consideran un “discurso masculinista, falocéntrico y patriarcal™' - y, al mismo tiempo,
proponen una educacién multicultural en la cual se fomente el reconocimiento de
las diferencias sociales, sexuales, raciales, etc. “Al hacer problematico el concepto
dominante de tradicion, el postmodernismo ha desarrollado un discurso sensible al
poder que ayuda a grupos subordinados y excluidos a dar sentido a sus propios
mundos sociales e historias, al tiempo que brinda nuevas oportunidades de producir
vocabularios politicos y culturales con que definir y moldear sus identidades
individuales y colectivas™ .

Mientras que la modernidad no habia perdido la inocencia, pueam que desligaba
el conocimiento del poder”, la postmodernidad considera que “saber y poder son
las dos caras de una misma cuestion™, por lo cual, el tema del poder constituye
una de las categorias centrales de andlisis de los pedagogos criticos. Como ha
dicho Giroux: “Mis que separar larazén del terreno de la historia, el lugar y el deseo,
el postmodernismo sostiene que la razon y la ciencia sélo se pueden entender como
parte de una lucha histérica, politica y social mds amplia a propdsito de la relacion
entre lenguaje y poder”*. Segiin ellos, hay dos clases de poder: el poder
domesticador y autoritario, propio de la modernidad, y el poder postulado por ellos,
que es liberador y democritico™: “La pedagogia postmoderna tiene que sefialar
como se concibe el poder, en y entre grupos diferentes, como parte de un extenso
esfuerzo para reimaginar las escuelas como esferas plblicas democriticas. En este
caso, la autoridad estd ligada a la autocritica y se convierte en una prictica ética y
politica a través de la cual los estudiantes pasan a ser responsables de ellos mismos
y de los demads”" .

A diferencia dc la postmodernidad lidica, la postmodernidad de resistencia
considera que el profesor no ha muerto, a lo sumo sélo el profesor Hegeliano™ . Por
este motivo, los pedagogos criticos, a diferencia de Lyotard, no dejan tan amplio



EDUCACION Y POSTMODERNIDAD 21

margen a la espontaneidad sino que destacan la importancia de la autoridad del
profesor®. Esta debe respaldar no sélo la labor docente sino también “el papel de
los profesores como trabajadores culturales dedicados a la produccién de ideologias
y précticas sociales™, como, por ejemplo, comprometerse con otros educadores
para mejorar la educacion, tener contacto con las comunidades de los estudiantes y
realizar accién comunitaria, tener didlogos criticos con los estudiantes acerca de
politica, economia, cultura, y preocuparse por diversos problemas (drogas, embarazos
precoces, mala nutricion, etc.), que no pueden ser ignorados por las instituciones
educativas®' .

La altima gran diferencia que cabe sefalar entre el postmodernismo lidico de
Lyotard y la pedagogia critica es que, mientras aquél rechaza todo metadiscurso y
propone una completa fragmentacién en miltiples pequefios relatos, ésta mantiene
todavia cierta conviccién en el concepto de totalidad y de metanarrativa®® . En ambos
casos, el horizonte final en el cual se desarrolla el postmodernismo de resistencia es
lademocracia critica con su biisqueda de libertad: “El tema clave para los educadores
criticos es desarrollar una pedagogia y un curriculum multicultural que atienda a la
especificidad (en términos de raza, clase, género, orientacién sexual, etc.) de la
diferencia, (lo que estd de acuerdo con el postmodernismo lidico), a la vez que dirije
ala comunidad de diversos otros bajo la ley en relacién a los diferentes guias de la
libertad y la liberacién (lo que estd de acuerdo con el postmodernismo de
resistencia)”™,

La filosofia personalista de Ismael Quiles S.]J.

A continuacion, contrapondremos en forma sintética la filosofia de la educacién
personalista de Ismael Quiles S.J. con la pedagogia postmoderna. La gran diferencia
entre ambas antropologias subyacente, y que genera todos los ulteriores
distanciamientos, radica en que para el Padre Quiles el hombre posee una esencia
predeterminada, y esta esencia nos remite finalmente a una Trascendencia. El hombre
es en relacion a la Trascendencia; negada la Trascendencia, se obscurece la naturaleza
humana. Y en la medida en que la verdadera esencia del hombre se desconoce, sea
porque se la niega, sea porque no se la remita a la Trascendencia, como ocurre en la
modernidad y en la postmodernidad, se diluye el fin auténtico de la educacion.

El punto de partida de la filosofia del Padre Quiles se encuentra en el “condcete
a ti mismo”, precepto que se encontraba en el templo de Apolo en la ciudad de
Delfos. El desarrollo de la interioridad es el camino que conduce al autoconocimiento:
en este sentido, su filosofia es heredera de la tradicién agustiniana®: “No vayas
fuera; permanece en ti, en ¢l hombre interior habita la verdad™ . Como consecuencia
de esta introspeccion, Quiles percibe una continuidad psicolégica que responde,
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en ultima instancia, a una continuidad ontolégica substancial que se encuentra en
si: la in-sistencia® .

Profundizando esta experiencia intuitiva, el Padre Quiles percibe no sélo una
radical contingencia sino también “la presencia actuante de una realidad <distinta>
de nosotros y muy <superior> a nosotros, que nos sostiene y nos impulsa a ser
mas, a construirnos en direccion positiva, desarrollando las aspiraciones de mas
perfeccion y plenitud de nuestro ser™ . La madurez interior permite percibir y
contemplar el misterio del amor de Dios en el fondo de nuestro ser y, a través de él,
la profunda armonia de todos los seres del universo en la Unidad Césmica™

A raiz de este primer movimiento de introspeccidn, el hombre logra conocer su
propia naturaleza o esencia: ser imagen de Dios; el segundo movimiento postulado
por su filosofia, que consiste en realizar esta esencia, puede representarse por el “sé
ti mismo”. La filosofia de Ismael Quiles puede caracterizarse como una filosofia de
la autenticidad en la medida en que siempre postula la fidelidad a uno mismo, a lo
que se es. Esta fidelidad, generalmente olvidada por toda clase de temores, est:i
respaldada por Dios. El tinico requisito que es necesario para que este *“sé ti mismo”
sea vilido es que esté guiado por el amor. Sélo el amor libera; por eso, San Agustin
ha escrito: “Ama y haz lo que quieras™ . Unicamente este esfuerzo de fidelidad a
uno mismo y al amor puede plenificar nuestra persona y concedernos el en-tusiasmo
y laalegria,

Toda la filosofia de la educacion personalista se apoya en el hecho de que tanto
educador como educando poseen la mdxima dignidad, puesto que son personas™,
imdgenes de Dios, por lo cual, el respeto hacia el otro, el didlogo hacia la cultura que
representa y la libertad de pensamiento® constituyen los fundamentos de esta
pedagogia. El [in de la educacién™ consiste, pues, en la personalizacidn, es decir, en
realizar nuestra esencia de la manera mds plena posible, en ser cada vez mds persona
“desarrolldndose [cada uno] dentro de la linea de su propio ser, al mdximo posible
y con la mayor perfeccion posible™

En relacion al proceso educativo, y teniendo en cuenta que todo estudiante
posee una esencia en diverso grado de realizacion, el Padre Quiles sintetiza en los
siguientes principios su postura:

1. El <método esencial>de educacién es el de la <espontaneidad>, porque el
educando es persona,

2. El <método suplementario> es el de la <disciplina>, porque el educando es
persona imperfecta.

3. Ambos deben <dosificarse> conforme a la realidad concreta del educando:

a mayor perfeccion del educando, més espontaneidad; a menor perfeccion, mas

disciplina™™, |

Cabe destacar, por (ltimo, que, desde esta perspectiva, el docente ocupa un rol
trascendente en la medida en que cumple una funcién personalista; sin desconocer
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laimportancia de la tecnologia y de la politica, no las absolutiza sino que las considera
al servicio de algo que las trasciende. No s6lo es propio de un profesor personalista
el dominio de su asignatura y la capacidad de transmitirla, sino también la inquietud
por alcanzar el auténtico fin de la educacidn, que es la personalizacion. Para lograr
esto debe ser conciente de que el educando es persona y de que el dnico fundamento
liberador de toda relacion interpersonal es el amor,

El postmodernismo, si bien ha logrado mostrar con precisién diversos puntos
débiles del proyecto [lustrado moderno, ha incurrido en otros errores. La tilosofia
de la educacion personalista no sélo coincide con las criticas certeras que realiza el
postmodernismo a la modernidad sino que también las profundiza presentando la
raiz de los problemas que subyace a ambas lineas de pensamiento: el nihilismo vy los
falsos absolutos. Sélo en la medida en que el hombre deconstruya los ilegitimos
dioses que crea y busque con humildad y sinceridad de corazén el Unico Fundamento
podra adquirir su anhelada libertad.

La fundamentacion tltima de la educacién personalista no presenta puntos en
comun con la de la educacion postmoderna. Frente a la inmanencia, postula el
cardcter liberador de la Trascendencia. Ante una postura que busca el conocimiento
como un instrumento para la conquista de poder, propone la contemplacién de la
Verdad; y ante el egoismo y la ambicidn, opone la donacidn gratuita del Amor.

La propuesta de Ismael Quiles, extensiva a todos los niveles educativos, contintia
vigente: “Que la universidad actual se prepare para que la universidad del siglo XX1
ponga en todas las carreras una base de educacion personalista, es decir, del

hombre como persona humana™
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