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COOPER, Hilary, Didactica de la historia en la educacién infantil y primaria,
Madrid, Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte y Ediciones Morata, 2002, 263
paginas.

El presente volumen presenta contenidos teorico-practicos acerca de lo expresado
en su titulo. especificando su trabajo en la realidad educativa de Inglaterra,
caracterizada, entre otras cosas, por una progresiva y constante centralizacion de la
administracion escolar.

Es este un texto de segunda edicion que, en dos sentidos, modifica a la primera.
Por un lado, se hace eco de algunas consecuencias de cuatro documentos —
emanados desde 1995 en adelante desde distintos organismos con competencia en
el area educativa- que, segun la autora, introdujeron modificaciones en distintos
conceptos vinculados a la didactica de la historia. Por el otro, abunda con
ejemplificaciones y desarrollos de casos que actiian como demostracion de los
planteos tedricos previos.

En la Introduccion, la autora presenta una resefia sobre las formas y los
contenidos que han abordado cada uno de los documentos en cuestion, sin dejar
de sefalar los aportes provenientes de los propios maestros en cuanto a
experimentacion aulica en este terreno. Ademas, entincia los principales temas a
abordar en cada una de las Partes del texto. No deja de llamar la atencion la presentacion
de la Quinta Parte, en la cual se hace referencia a algunas ideas pata el desarrollo de
seminarios para maestros, y se enfatiza (en dos oportunidades), que la necesidad de
la reflexion sobre la practica debe realizarse “...por encima de todo, divirtiéndose"
(paginal5). Hubiéramos preferido un giro de atraccion por sobre la diversion.

La Primera Parte esta consagrada a la indagacion sobre el origen del pensamiento
histérico en el nino. Quizas sea mas ajustado decir que la autora estructura un
importante estudio acerca de la conformacion de la nocion de tiempo. En esta parte
se acude en forma constante a trabajos previos. Son numerosas las apelaciones a
autores de primera linea en la materia (Piaget, Holdaway, Vygotsky, entre muchos
otros). En el capitulo 1 se parte de la modificacion que el concepto de tiempo fue
sufriendo desde la antigiiledad hasta nuestros dias. De ahi surge un interesante
desarrollo acerca de lo que es el tiempo medido y el tiempo subjetivo. También se
destaca la constante interdisciplinariedad con que juega la autora en la construccion
de estas nociones en el nifio, en tanto coloca a la historia personal en constante
relacion con otras construcciones como las lingiiisticas y las matematicas, de tal
manera que prima una concepcion holistica de la ensefianza y el aprendizaje. Se
presentan también referencias —sobremanera a través de la ejemplificacion- a las
diferencias entre el tiempo subjetivo y el tiempo de los demas.
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El capitulo 2 de esta Parte nos introduce en el tema de las interpretaciones del
pasado y la importancia que adquiere el juego en los nifios como metodologia inicial
de indagacion. En la pagina 40 se presenta una sintesis ajustada: “Los historiadores
no se proyectan en una época anterior ni se identifican con las personas del pasado.
Solo pueden tratar de explicar otras épocas...” y continfia: “En el juego situado en
un contexto historico, los nifios emprenden, en forma embrionaria, el proceso de
descubrir y tratar de comprender y reconstruir épocas pretéritas. Esto puede ser el
principio de un continuo en el que, con la madurez, la fantasia vaya disminuyendo
poco a poco y cobre cada vez mayor importancia la indagacion de lo que se conoce”.
También en este capitulo abundan los ejemplos, referidos a situaciones tales como
refugios, castillos, tiendas, cocinas, comisarias, piratas. Vale remarcar el énfasis
puesto en el enorme valor adjudicado, después de la situacion del juego en si, a la
reconstruccion del mismo y a los relatos y explicaciones que surgen de él, momento,
segun la autora, bastante desperdiciado habitualmente.

Se apela nuevamente a autores relevantes en el campo en el capitulo 3, cuando
se aborda la capacidad de deducir e inferir en el nifio. La progresion en su desarrollo
es remarcada. Se vincula estrechamente el uso de fuentes —museos, monumentos.
cuadros, un molino- con la adquisicion de confianza para emitir opinion. Al final del
capitulo se destaca el papel positivo que pueden cumplir los padres en este camino.

El capitulo 4, que abre la Parte 2 del texto —La historia durante los tres primeros
cursos escolares- presenta, a nuestro juicio, una excelente organizacion del tema de
la ensenanza de la comprension de los conceptos de tiempo y de cambio. En efecto.
la lectura atenta de los cuadros presentados en las paginas 58 y 59 — La medida del
tiempo- 64 a 68 — Secuencias cronolégicas-y 74 y 75 -Conceptos y temas- exime de
mayores comentarios. Tal como se plantea en la pagina 53, todo este capitulo, desde
una perspectiva teorica que obra como fundamento. exhibe claramente, para los
nifios de entre 3 y 5 afios, *...como pueden aprovechar los docentes esta capacidad
embrionaria de pensamiento historico de un modo estructurado”. Quizas alguien
pueda pensar que las recomendaciones surgen de manera esquematica. Precisamente
para nosotros es éste un acierto, pues muchos textos orientados a cuestiones
didicticas olvidan que, luego de los debidos fundamentos debe desarrollarse el
como. Mas aln, entendemos que estos cuadros, ademads de aplicables por si, pueden
y deben generar abordajes similares para otro sinfin de contenidos. Conceptos tales
como ruptura y continuidad o semejanzas y diferencids aparecen claramente
ejemplificados.

Las posibles interpretaciones de la historia vuelven a hacerse presentes en el
capitulo 5. Sin embargo, ahora también desde la perspectiva de la ensefianza. En
forma curiosa, el desarrollo de este capitulo se centra en una serie de ejemplificaciones
que se van entremezclando con los aspectos tedricos correspondientes. Asi, se
describen y fundamentan la importancia de trabajos sobre, por ej., los cuentos de
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fantasia, mitos, leyendas y cuentos populares etc., aprovechandolos paia trabajar
posibles comparaciones de interpretaciones.

En el capitulo 6 se continta el trabajo sobre las fuentes ya comenzado en el
anterior. Sin embargo, el texto se focaliza en las distintas formas en que se puede
interrogar a estas fuentes, estableciendo las semejanzas y diferencias entre los
procesos de deducir y de inferir. A renglon seguido, y en la misma linea concreta ya
evidenciada en los desarrollos previos, se explaya sobre las formas didacticas para
lograr que los nifios pequefios puedan comenzar el camino del establecimiento de
inferencias y deducciones.

Los dos capitulos de la Parte 3 —el 7 y el 8- centran su desarrollo en las cuestiones
atinentes a la planificacion. En el capitulo 7 se habla del largo plazo, en un meritorio
desarrollo que abarca la necesaria congruencia entre el curriculo centralizado y la
planificacion escolar. Cabe destacar el cuidadoso tratamiento que este trabajo brinda
a distintos aspectos de la articulacion entre niveles —jardin y primaria en este caso-
advirtiendo sobre los riesgos de la solapacion (reiteracion de contenidos con
contigiiidad muy préxima en el tiempo) y de la desarticulacion. Continuidad y
coherencia, primer subtitulo de la Parte, indican claramente la orientacion del total
del texto. Se destaca, también en este capitulo, el tratamiento otorgado a aquellos
contenidos que son exclusivos de la disciplina asi como a aquéllos que pueden
trabajarse integradamente con otros contenidos de otras disciplinas. Los criterios
para seleccionar contenidos en cada escuela a partir de la normativa centralizada
(documentos de 1999 y 2000) son establecidos con claridad, ain cuando sea mucho
menor el margen de accion, en este sentido, que en un régimen descentralizado.

Una meticulosa y prolija descripcion de los pasos a seguir para planificar la
actividad semanal y diaria, en el marco de una unidad de estudio, es presentada en
el capitulo 8. La seleccion de centros de atencion, de conceptos y la formulacion de
los mismos. la seleccion de las actividades adecuadas son planteados con
rigurosidad. Valdria la pena, aqui, advertir, sobre un leve dejo barroquista, en la
medida en que es dificil imaginar a nuestros maestros trabajando un planeamiento
de estas dimensiones ante cada unidad de estudio a desarrollar. Bien vale la lectura
del capitulo como fuente inspiradora para ello.

Se completan, en esta Parte 3, los momentos didacticos clasicos —planificacion,
conduccion y evaluacion- con una fuerte vertebracion y, destacable es no haber
incurrido en una omision bastante frecuente en este tipo de textos; la de no incluir
momento tan trascendente como el de la conduccion, quizas el de mayor complejidad
de planteo y desarrollo.

Tres estudios de casos, (con mas propiedad podria llamarselos descripcion de
casos) uno en el marco del jardin de infantes y dos ubicados en los primeros aios de
la escolaridad primaria componen la Cuarta Parte. En los tres casos la referencia al
bagaje tedrico y a la modelacion propuesta en capitulos anteriores es casi constante.
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El recorrido por los casos es también puntilloso. Se cierra este volumen en su Quinta
Parte, con una propuesta de Seminarios para docentes —nueve son los enunciados-
tendientes todos -ellos a la formacion teorica y practica en‘las metodologias que
permitiran a sus participantes ayudar a los nifios a explorar el pasado convenien-
temente.

Sin lugar a dudas, el texto resefiado constituye una importante contribucion en
un campo -la diddctica de la historia- donde la polémica esta presente practicamente
desde sus inicios como especialidad. Métodos de distintas opticas han sido
planteados y sostenidos por sus defensores, Concepciones retrospectivas, inferen-
ciales, indagativas, recorren las escuelas, donde las certezas al respecto no abundan,
vistos los pobres resultados que exhiben la mayoria de los sistemas escolares en
cuanto a aprendizajes historicos especificos por parte de sus alumnos. Sigue también
abierta la discusion acerca de la estructuracion de la nocién de tiempo en los jovenes,
lo cual es un factor principal para la determinacion de los contenidos a ensefiar en
esta disciplina, como lo es la de espacio.

Quedaria, solamente, desear que estudios similares al presente lo contintien,
desde la perspectiva de confirmar o no que esta metodologia verdaderamente facilita
desarrollos educacionales posteriores. En otras palabras, efectuar y divulgar el
seguimiento del que tengan objeto la puesta en practica de todas las recomenda-
ciones que surgen de este frondoso texto.

Raul E. de Titto

STOER, Stephen; CORTESAOQ, Luiza y CORREIA, José A. Transnacionalizagdo da
educagdo. Da crise da educagdo a “educacdo” da crise, Porto. Edicoes
Afrontamento, 2001, 342 pégs.

Este libro pertenece a un proyecto de investigacion que se ha realizado en la
Facultad de Economia de la Universidad de Coimbra. Desde la introduccion. los
autores dejan sentada que la escolarizacion es la inica modalidad legitima de pensar
la educacion.

Aunque los paises del centro y del norte de Europa se han dedicado a la
escolarizacion intensiva e extensiva de sus tejidos sociales, tratando de despolitizar
la educacion, hoy, en el contexto de la crisis del estado educador, la relacion entre
escolarizacion y educacion es ambigua.

Distintos autores intervinieron y han sido compilados en el libro:

Antonio Candeias: Construccion de la alfabetizacion y la escolaridad, el caso
portugues.




ESTUDIOS BIBLIOGRAFICOS 229

El caso portugués, en tiempos en que Giddens ha dicho que la modernidad se
funda en modos de vida y de organizacion-social que emergen en Europa cerca del
siglo XVII y que adquieren subsecuentemente influencias mas o menos diversas,
muestra una educacion cuya calidad se afirma hoy de modo desigual pero persistente
en el contexto occidental.

Habiamos visto, dice el autor, que se trataba de un pais que, desde el punto de
vista educativo, era periférico en relacion con los paises occidentales y con las
sociedades mas desarrolladas de Europa, marcadas por una tradicion cientifica que
a veces, en forma simplista, relacionaba educacion con desarrollo. A pesar de ello,
vemos que en los ultimos afios las tasas educativas portuguesas han evolucionado,

aunque desconocemos, agrega, por qué en un pais se desarrolla la alfabetizacion
mas que en otros.

Alfabetizacion y escuela en la modernidad occidental.

La expansion europea, a partir del siglo XVI, al lanzar la mundializacion del
comercio y de la economia, ira, de modo desigual y con ritmos diferentes conforme
a las regiones, enterandose de que comprender la escuela contemporanea significa
investigar las sociedades de raiz medieval y lanzar las bases para una suerte de
crecimiento exponencial en el que encontramos la transicion del siglo XX al siglo
XX

El cruzamiento entre la generalidad de los casos estudiados nos muestra
situaciones descriptas como elemento de racionalizacién, organizacion y
centralizacion social y potencializada.

Proceso de transicion de la alfabetizacion hacia la escolarizacion.

En el siglo XV1 la escolarizacion corre pareja con la alfabetizacion, la expansion
de la lectura y la escritura, con profesores contratados por los consejos de escuela
y las aldeas.

Asi, el proceso de alfabetizacion se ve ficilmente integrado a las formas de
educacion tradicional. Segin Silvia Scribner y Michael Cole, son organizadas con el
proposito asurmido de la transmision de valores, con base en la vida cotidiana.
asentando objetivos en rutinas ancestrales. Segiin estos autores, la escuela moderna
y el proceso de escolarizacion contemporaneo constituyen una profunda ruptura
con aquellas formas de educacion, en el sentido de que lo caracteristico de hoy es
la discontinuidad con lo cotidiano y la introduccion del lenguaje como forma
fundamental de mediacion en la relacion pedagogica.

Citando a Bruner, estos autores describen asi los fundamentos de la escuela
contemporanea: “... Lo que es importante en la escuela contemporanea es que ésta
se encuentra apartada del contexto inmediato de la accion socialmente relevante.
Tal ruptura convierte el aprendizaje en un acto en si mismo y posibilita su insercion
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en un contexto de lenguaje y de actividad simbolica. Las palabras, y no la accion,
son los soportes fundamentales para la formacion de conceptos”. ( Scribner y Cole,
1982.)

La alfabetizacion es asimilada a la vida de aldea con un minimo de ruptura de las
actitudes y los cambios cognitivos son asociados a la vida. Pero, al tiempo, se
relacionan con el proceso de alfabetizar y asi se llega a la escuela formal.

Con estadisticas de la profesion de los abuelos, competencias de lectoescritura
de los mismos, evolucion de estas competencias en tres generaciones, nuestro
autor destaca que el género emerge de modo recurrente en la tematica de lo cotidiano
relacionado con la escuela, sobre todo en los trabajadores del ambiente rural.

En el Siglo XIX Y XX se da en Portugal la penetracion de la cultura escrita con
tasas singularmente bajas en comparacion con la generalidad de las sociedades
occidentales en las que estaban insertos, lo que denota una periferizacion marcada
del caso portugues. Tal periferizacion estaba dada por el binomio “Desarrollo
economico- Alfabetizacion escolarizacion”.

Se ha aceptado que la explicacion de este atraso estd en la facilidad con que el
poder se legitima en una sociedad homogénea desde el punto de vista étnico,
lingiiistico y religioso, con una larga estabilidad de fronteras y atravesada por un
proceso de modernidad lento y poco intenso, combinacion relativamente rara en la
Europa de los siglos XI1X y XX.

Asi, el pasaje de corrientes de alfabetizacion que recorren Europa desde el Siglo
XVl para la implantacion de la escolaridad a partir del siglo XIX representa el pasaje
de una logica economica, cultural y religiosa hacia una l6gica politica bien expresa
en la constitucion del Estado Nacion contemporaneo.

Estos hechos mostraron al investigador: -Por un lado, que en el caso portugués
las estadisticas habian dejado de lado los testimonios vivos que atraviesan este
proceso y, por otro, - que en las investigaciones tradicionales sobre escuela vy
sociedad estaban ausentes los actores, las personas, los pueblos, las familias, los
individuos. Todo se basaba en las elites, ignorando las forjas sociales de las
dinamicas que estaban generando el mundo actual, los sistemas educativos
contemporaneos.

Los procesos de alfabetizacion informan acerca de la poblacion rural portuguesa
y su subalternidad a una escolarizacion estandarizada que va encaminando lentamente
a los nifos a la escuela del estado. En este trayecto, las escuelas perdieron muchas
veces el ambito real de lo rural.

Los hombres, las mujeres y la escuela, en un proceso de mudanza social, también
vieron diferentes oportunidades en la escuela masiva del estado. Las economias
urbanas se fueron tornando dominantes hacia el siglo XIX.

Los estudios de caso realizados por el autor arrojan luz, ademds, a la comprension
de las diferencias existentes en los procesos de alfabetizacion y escolarizacion
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masculinos frente a los femeninos y, sobre todo, a la relacion escuela - trabajo en las
tres generaciones estudiadas.

Juan Alberto Correias y Manuel Matos: De la escuela al escolocentrismo.

El presupuesto de que los impactos de la globalizacion sobre la educacion son
reductibles a problemas cuya solucidn pertenece al nivel de performance
organizacional, aplicado seg(n un pragmatismo universalizante, conduce a que el
sistema educativo debe legitimarse a costa de un unanimismo retorico que postula
la incondicionalidad y universalidad de la escuela.

La crisis del Estado Educador en cuanto deje de lado la cuestion del bien comdn
en el campo de la educacion, demanda funciones instrumentales a la escuela en
detrimento de su misién democratizante y la lleva a su propia fragilizacion,
acompafiado esto de una nueva gramatica educativa, en que la problematica de la
educacion se define como un problema de organizacién de la escuela, centrada en la
estima incondicional y universal del proyecto como lugar natural de esta nueva
gramatica organizacional.

En un contexto de globalizacion de las economias, los sistemas cognitivos que
estructuran la escolarizacion y que enuncian los modos legitimos que definen lo
educativo acentlian la naturalizacién del modelo escolar universalizante.
contribuyendo a que los problemas educativos sean reducidos a problemas
relacionados con la organizacion de la escolarizacion.

Lamudanza de la normatividad , instalada en una lucha, la critica como reaccion
de gran amplitud donde todo se hace legitimo porque desde ella se puede acceder a
la dignidad del proyecto, agrega a la educacién una nueva dimensién, al no perder
su justificacion politica. Pero, en la crisis, la escuela se redujo a la escolarizacion y
esta reduccion a una més: a la acomodacion a una dimension organizacional que
sirvio para responsabilizar permanentemente a quienes componen la comunidad
educativa.

Jugando con el mimetismo que el proyecto trae a la escuela, ella soporta toda
una imstrumentacién organizacional que pretende ser el centro de la verdadera
actividad de la escuela, en el presupuesto de que la actividad organizada sobre
categorias accionadas por el proyecto es la condicion necesaria y suficiente para
mediar en la inclusion escolar y social.

Antonio Teodoro: Organizaciones internacionales v politicas educativas
nacionales. La emergencia de nuevas formas de regulacion transnacional, o una
globalizacion de baja intensidad.

Recorriendo los temas de la educacion comparada y las organizaciones
mternacionales, la OCDE, Proyecto Regional Del Mediterraneo ve a la expansion
educativa como cuestion determinante del crecimiento econémico. La UNESCO y
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Portugal, El Banco Mundial, y de nuevo, la OCDE, indagan las nuevas formas de
regulacion transnacional en el campo de las politicas educativas o de una
globalizacion de baja intensidad, una pedagogia sobre las posibilidades cifradas en
la implementacion de politicas emancipatorias en el campo educativo.

La globalizacion presupone siempre la localizacion. La razon principal de por
qué se prefiere un término sobre otro es que, como dice B. de Souza en 1997: “el
discurso cientifico hegemonico tiende a privilegiar la historia del mundo en la version
de los vencedores”.

Para ser sustentable, una comunidad global debe situar sus necesidades
comunitarias en el contexto histérico mundial que las envuelve. En este tiempo de
mudanzas profundas, asegurar la legitimidad de la gobernabilidad tiene relacion con
asegurar la 1dentificacion colectiva y el bienestar econémico y social.

En una realidad social como la portuguesa, una orientacion que conduzea a una
insercion distinta en el sistema mundial, pasando a integrar el centro de la
construccion europea edificada en torno de una moneda comun, advierte que es
necesario construir una ciudadania edificada en la base de la idea de autodeter-
minacion de Habermas. No sobre el desarrollo de una participaciéon democratica
comprometida con la emancipacion social. Una sociedad comunicacional edificada
de un modo dialdogico que no se muda por decreto o discurso retorico, como decia
Paulo Freire. Se llegaria asi a la constitucién de ciudades educativas informadas por
la participacion y la democracia.

Fatima Antunes: Lugar de lus escuelas profesionales. Nuevos papeles para el
Estado y la eruropeizacion de las politicas educativas.

La autora se refiere a la relacion entre el Estade Nacional, la educacion y los
procesos de Globalizacion. La emergencia de una nueva forma de actuacion del
Estado, como competitivo, esta orientada a una agenda globalmente estructurada
para la educacion, asentada en la redefinicion de prioridades en lo que toca a su
papel como Estado. La promocion del orden y control social y el problema de la
legitimacion se representan en el terreno de la educacion y de las politicas publicas
en general.

La movilizacion social en torno a la educacion es una respuesta realmente positiva
como apelacion al Estado. En ese sentido, la dinamizacion de centenas de entidades
en torno a un proyecto tutelado por el Estado y la creacion de condiciones para su
institucionalizacién, integrando la diversidad de motivaciones y orientaciones de
los participantes, parecen corresponder a una accion eficiente de parte de la
administracion central, en la movilizacion de la pluralidad de instancias y actores en
torno a objetivos politicos definidos y de interés general.

Tal dindmica genera estudios que permiten comprender caracteristicas y
consecuencias relevantes de la movilizacion social, asociada al rol de las escuelas
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profesionales que esclarecen cuales son los efectos sociales y educativos a nivel
nacional y local.

Una innovacion nacional referenciable a modelos comunitarios, la emergencia
de un espacio comin de mediacion, no significa defender la uniformizacién de
politicas que concretamente son acotadas e implementadas en los diversos Estados
miembros. La europeizacién debe entenderse como la constitucion de un espacio
comin de mediacion de la intervencion publica en educacién en el contexto
comunitario, configuracion de estados en red en que, a partir de la soberania, segun
una geometria variable, seria posible reconstituir la capacidad de intervencion politica
del estado en otro nivel y segin mecanismos particulares.

La innovacion politica del estado surge en el contexto de una politica de
expansion, incluida la segmentacion de la escuela de masas como una medida
congruente. En la confluencia de estas tendencias y posibilidades, la rearticulacion
del papel del Estado aparece como parte de una agenda politica estructurada por
presiones y dinamicas globales de limitacion del compromiso con el bienestar y asi
aparece la ampliacion de su accion para favorecer las oportunidades de acumulacion.

La integracion de Portugal a la Comunidad Europea hace posible aportar un
proyecto innovador para el desarrollo educativo de Portugal, interpretado como
dindmica de europeizacion. Las escuelas profesionales y su proceso de creacion
permitieron investigar algunas dinamicas relevantes, referenciables a procesos de
globalizacion que estan demandando la transformacion de la educacion en Portugal.

Ana Maria Seijas: Politicas educativas para la ensefianza superior. La
globalizacion neoliberal y la emergencia de nuevas formas de regulacion estatal.

Las contradicciones e incertezas del Estado evaluador conjugan estrategias de
control a distancia de autorregulacion y control a posteriori. Las ventajas de una
nueva forma de regulacion, ausentes en la autorregulacion de un mercado
competitivo, son cuestionables. El desarrollo de mercados educativos no conduce
necesariamente a una mayor competitividad, diversidad o innovacion. Por el
contrario, la 1ogica de emulacion, la competitividad institucional y de mercado dentro
de un campo organizacional similar pueden devenir en un isomorfismo institucional.

La orientacion del mercado implica transformaciones en el poder de las diferentes
instancias de coordinacion de la ensefianza superior. Si hay una tendencia al aumento
de la autonomia institucional es cierto que esto no produce una autonomia sustantiva
de la ensefianza superior, la que ha sufrido retracciones y aumento de su heteronomia
por presiones del mercado.

En Portugal es patente el desarrollo de sistemas hibridos de regulacion. Durante
la gobernacion social democrata, las politicas educativas traducen una logica que
favorece algunas de las caracteristicas del modelo de ensefianza superior de mercado.
Fuertes resistencias por la tradicion del Estado asociado a la debilidad de la sociedad
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civil, dificultaron su implementacion.

Si el poder del mercado parece ser limitado, se debe a su fuerte peso como
mecanismo de coordinacion de la ensefianza superior. El modelo politico y colegial
de la ensenanza superior tiende a entrar en confrontacion con el modelo economicista
y empresarial emergente. El desarrollo de un modelo especifico, no burocratico y
corporativo se torna imperativo, a pensar de su sumision a una logica de mercado.

Stephen Stoer: Desocultando la inter multiculturalidad critica como movimiento
social.

La educacion inter multicultural se desarrolla contra la idea del “melting pot”,
proponiendo como alternativa la nocion de unidad en la diversidad. En el trabajo, la
génesis de la educacion inter multicultural sera abordada a través de dos formas de
relacion entre el Estado y la educacion escolar, orientada a formas designadas como
estructura ocupacional y democratizacion social y a la creacion de oportunidad de
empleo, promocion y retoma del crecimiento econdmico. El intento de pensar el
desarrollo de la educacion inter multicultural como energia emancipatoria da una
nueva forma de relacion del estado con la educacion escolar como resultado benigno
de los efectos de un proceso de modernizacion conservadora.

Su primer objetivo es pensar la educacidn inter multicultural como movimiento
social, relacionando su aparicion con el fendmeno de la globalizacion; la apreciacion
de la génesis de la educacion inter multicultural hace a su evolucion; antes se
manifestaba como politica de gestion controlada de exclusion, en su transito al
campo de la educacion escolar que producia la penetracion de sistemas de
dominacion.

En segundo término, se intenta definir este movimiento social nuevo y los
contornos de su potencial realizacion en el campo de la educacidn escolar. En el
contexto de desregulacion del control estatal, se denuncian los excesos de la
regulacion de la modernidad.

“Formalmente proponemos la educacion inter multicultural critica como
movimiento contrahegemonico. Critica porque esta constituida por un conocimiento
sociologico reflexivo e implicado, ya que el proceso de reproduccion social y cultural
guarda la relacion entre ciudadania y subjetividad; contra hegemonico porque
considera los excesos de regulacion y se asume como parte integral del movimiento
para la solidaridad, la ciudadania activa y la justicia social”

Luiza Cortesao: La tension entre estructura y agencia, y sus significados para la
educacion.

En su pregunta axial de lo que significa para una practica informada por la
investigacion accion, la autora dice que una educacion emancipatoria es la posibilidad
de identificar los saberes como la posibilidad de producir conocimiento de tipo
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pedagogico al elaborar dispositivos pedagogicos, lo cual es instrumento
indispensable para el desarrollo de los educandos de un bilingiiismo cultural. Este
es sobre todo urgente en los grupos socioculturales minoritarios, al parecer posible
de ser conseguido en el ambito de un cuadro informado por la teoria critica a través
de apoyo tedrico, de practicas y de orientaciones de trabajo provenientes de la
investigacion accion.

Todo esto, de hecho, lleva a creer que la investigacion accion favorecera la
posibilidad de que se pueda desarrollar una forma licida para la intervencion
identificada como necesaria en toda situacion emergente. Metodologia diferente,
correspondera a una nueva forma epistemologica en el cuadro de otro paradigma
que informa un nuevo posicionamiento cientifico e ideologico de investigaciones y
practicas en el campo socio educativo. La educacion multicultural critica constituye
una alteracion paradigmatica de la educacion tradicional. Cambia la pesquisa, se
adecua a situaciones en que se torna crucial la mutua recurrencia de la pesquisa a la
accion y de la accion a la pesquisa.

Antonio de Magalhaes: El Sindrome de Cassandra. Reflexividad, la construccion
de identidades personales y la escuela.

La subjetividad reflexiva de la modernidad transcurre entre lo posible y lo deseable.
La escuela parece asumir una posicion reflexivamente contradictoria a propdsito de
su redefinicion en el contexto civilizacion, en el epistemologico y pedagogico de
la post modernidad. Por un lado, vemos disciplinas que han de desaparecer en el
futuro. Por otro, la vida de las personas cobra una centralidad invulgar, simulta-
neamente como instrumento estratégico de movilidad social y de consecucion de
un determinado estilo de vida y como reaccion a la aparicion de tiempos y espacios
proporcionadores de posibilidades emancipatorias a las subjetividades que en ellos
se construyen. La escuela portuguesa surge de esta contradiccion; pero, a la
distancia, entre el sentido de pertenencia nacional o local y la participacion activa
en los estratos de comunicacion y en el mundo global de los negocios, parece
aumentar desmesuradamente. Este cardcter mitico radicalizado del hibridismo, podra
ser explicado por el cruzamiento de las determinaciones y posibilidades reflexivas
ofrecidas por la singularidad de los diferentes lugares. La escuela ha de ocupar o
no el lugar contradictorio y multiple que se le ofrece, en su caracter de herramienta
ideoiogica, de fragua de estrategias personales y de vision de un espacio y tiempo
proporcionadores de vivencias y de saberes en los que los estilos de vida
emancipatorios se perciben en forma total.

Celia G. De Romani
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BROCKBANK, Anne, McGILL, lan. Aprendizaje reflexivo en la educacion superior,
Ediciones Morata, Madrid, 2000.

La biisqueda de una mejora metodologica aplicable al aprendizaje superior lleva
a los autores de este trabajo, Anne Brockbank e Ian McGill, aanalizar modelos
pedagdgicos en vigor y sistematizar experiencias y reflexiones con vistas a una
propuesta superadora que integre los aspectos ordenadores y espontaneos del
estudiante, en el proceso del aprendizaje universitario.

La finalidad del trabajo, tal como se afirma en la Introduccion del mismo, es no
solamente la de capacitar a profesores y alumnos para lograr un resultado mas
efizaz, sino promover principalmente el aprendizaje critico como tal. Mediante éste,
tanto docente como alumno podrian intentar ir mas alla de lo dado, explorando lo
nuevo hasta hacerlo suelo conocido.

El libro consta de tres partes. En la primera se desarrolla el marco teérico que
fundamenta los conceptos y valores vertidos en el orden practico. Las dos restantes
estan referidas a la practica del método en cuanto tal.

Fundamentos y principios

La exposicion del marco teorico se inicia con una revision de la historia y las
principales filosofias del aprendizaje, los modelos teodricos y las metodologias de
investigacion, pdra pasar luego a las ideas actuales. En un rapido resumen del
pensamiento tradicional se equipara el imaginario griego teoria/praxis, o
pensamiento/praxis, al moderno dualismo cartesiano. Sobre la base tunica de la
distincion iluminista mente/cuerpo, se deja de lado al espiritu como dimension
personal integradora. Los modelos considerados son citados a través de
Interpretaciones contemporaneas a los autores, como Ryle, G., (1967), Barnett, R.,
(1990) y otros.

El estudio se focaliza luego en las fuentes proximas de la propuesta desarrollada
en el libro, particularmente en J.J. Rousseau y John Dewey, a quienes se considera
como los revolucionarios artifices de la oposicion al método tradicional. El centro se
sitiia en Democracy and Education, de Dewey (1916), quien llamé la atencion sobre
la reflexion como factor necesario del método educativo que €l enmarcaba en los
difundidos cinco pasos basicos: situacion real de problema; problema auténtico en
tal situacion; informacion y observacion; indicacion de soliciones; puesta a prueba
de las ideas.

Otros autores mils contemporaneos, convergentes en mayor o menor grado con
la base tedrica fundamental, son tenidos en cuenta en la formulacidn de principios
metodologicos, en especial Skinner, B.F., (1954); Peters, R.S., (1965); Barnett, R.,
(1990); Brookfield, S., (1987).
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El aprendizaje transformacional

La segunda parte traza en el inicio un cuadro general de la ensefianza superior
actual, para abordar inmediatamente lo especifico del didlogo reflexivo y la
facilitacion del mismo en las situaciones concretas de ensefianza.

Elllamado aprendizaje permanente , o aprendizaje critico reflexivo, requiere
asumir en primer término lo que los autores denominan creencias académicas.
Seguin éstas los docentes universitarios consideran que su rol principal es el de
facilitar el aprendizaje transformacional, y no la simple transmision de datos.

Este es el factor esencial del proceso que va desde el desarrollo profesional del
docente que tiene en sus manos el instrumento educativo del pensamiento critico
reflexivo y lo ejerce, hasta la culminacion del mismo en la facilitcion posterior del
desarrollo de la practica reflexiva misma.

La funcion central facilitante se articula en tres niveles o instancias: el didlogo
reflexivo con los colegas, el didlogo reflexivo con los alumnos - para el cual se
aportan en el libro modelos de procedimientos en 5 aplicaciones- y la facilitacion del
enriquecimiento progresivo del método.

El aspecto transformacional al que se alude en la propuesta de aprendizaje
reflexivo critico, implica fundamentalmente un cambio en las relaciones entre docente
y alumnos. Para entablar un didlogo reflexivo es necesario centrar la accion de
aprendizaje en el alumno. La primera transformacion por lo tanto es la del rol del
docente quien, como ya se dijo, pasa de transmisor de contenidos a facilitador del
didlogo. El proceso dialogico, en su interaccion con el grupo y con el docente,
permite al alumno comprender, apropiarse, modificar y trascender los significados
del material con el cual esta trabajando.

Es por tanto el docente quien debera crear la situacion adecuada, tanto en el
Intercambio interpersonal de los dialogantes, como en el ambiente grupal de trabajo
reflexivo, para la adopcion eficaz del método. A fin de colaborar con todos los
aspectos practicos de la facilitacion, se aportan en el libro técnicas bdsicas respecto
al entorno apropiado, el formato de grupo, preguntas, actitudes de escucha. actitudes
del facilitador, control o expresion - segiin los casos- de la emoci6n en uno mismo y
en los demas, las diversas situaciones de empatia o de conflicto entre el docente
facilitador y el grupo, la interaccion como centro del didlogo reflexivo, y la
retroinformacion que el mismo método favorece.

Por ultimo, los autores ubican el método en un contexto practico concreto en el
que se recogen las contribuciones de profesionales, profesores, aprendices y otros
actores de la enseflanza superior, a fin de facilitar el dialogo reflexivo en cuanto al
aprendizaje, la supervision y la accion de los mentores.
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La reflexion superadora

Podria verse en la propuesta de Anne Brockbank e lan McGill una ampliacion
efectiva de la pedagogia critica al enfatizar el didlogo reflexivo entre profesor y
alumno como centro del aprendizaje transformacional, el cual es visto a su vez
como el sostén educativo de la construccion social del significado. Supera sin duda
el vinculo externo con la informacion y se trascienden tanto las premisas de cualquier
paradigma fijo de alumno, como los conocimientos eruditos del docente.

Se trata, en suma, de rescatar el valor intrinseco del carécter reflexivo, que consiste
precisamente en una permanente y dindmica revision constructiva de paradigmas y
significados. Para lograr esto, se reconoce la necesidad de una apropiada relacion
entre docente y alumno. En ello se fundamenta el valor del método critico reflexivo
en la ensefianza universitaria, dado el sentido integrador practico que el mismo
puede aportar a la sociedad contemporanea.

Martha Pérez de Giuffré

FERNANDEZ, Luis Miguel. Don Juan en el cine espaitol. Hacia una teoria de la
recreacion filmica. Universidad de Santiago de Compostela, 2000, 234 pags.

Filologo e historiador de la literatura, profesor de la Universidad de Salamanca.
el autor se especializa en investigar la relacién entre la literatura y el cine. La
recreacion filmica de los mitos de la literatura espariola ha sido poco estudiada
hasta el presente. El mito de Don Juan se analiza en esta obra con un enfoque
novedoso, descubriendo, desde la teoria de los polisistemas, una creaciéon nueva
en cada obra cinematogratica que trata el tema. No seria adecuado hablar de
“adaptaciones™ de un texto literario, sino de una “igualdad entre lenguajes
diferentes™. El cine y la literatura emplean codigos signicos disimiles. Al pasar de
una estructura de significacion a otra cambia la situaciéon comunicacional entre el
autor y su publico, de modo similar a lo que sucede en las traducciones de un
idioma a otro. La transformacion se orienta hacia el sistema de llegada: conviene
referirse a una “recreacion” que tiene como marco de referencia un nuevo sistema.

La teoria de los polisistemas, muy fecunda para los historiadores de la literatura,
fue presentada por un profesor de la Universidad de Tel-Aviv, ltamar Even- Zohar:
en los anos sesenta. Junto con Gideon Toury y José Lambert la relacionaron en un
comienzo con la traduccion literaria. Mediante su neologismo Even-Zohar desea
poner de manifiesto su desacuerdo con el concepto de “sistema” del estructuralismo
frances de Saussure. El Funcionalismo Dinamico del pensador israeli destaca la
heterogeneidad y la dindmica de las relaciones diacronicas, ademas de las
sincronicas, dando como resultado una serie de elementos estratificados que
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constituyen el polisistema, Las relaciones no permanecen en una situacion invariable,
pueden cambiar a lo largo del tiempo, debido a tensiones internas entre los estratos,
desplazandose, por ejemplo, del centro a la periferia y viceversa,

El mito de Don Juan relne sus origenes indiscernibles en el tiempo y su
nacimiento literario atribuido a Tirso de Molina en el s. XVII, Emparentado con los
mitos antiguos de tradicion oral, de incuestionada polivalencia significativa, su
compleja estructura contiene desde el principio el enfrentamiento del hombre con el
misterio del mas alla. Tres invariantes, el Muerto, el grupo femenino y el héroe,
revelan a través de sus recreaciones literarias la influencia del momento historico en
la obra y los valores de la sociedad respectiva. Aparece un proceso de
desmitificacion en la medida que uno o mas de estas caracteristicas desaparecen, y
de remitificacian cuando se devuelven al mito sus invariantes. Don Juan significa
siempre “la captura del instante, el irv de un lugar a otro y de los brazos de una
mujer a los de la siguiente sin tiempo para reflexionar, dominado por la
improvisacion y la inmediatez de cada conquista que lo lleva a combatir toda
idea de permanencia o de eternidad. ™

En Occidente se conocen mas de cincyenta versiones cinematograficas del tema,
dieciseis de ellas provenientes de Espania, cuyo texto literario de partida serd, en su
mayoria, el Don Juan Tenorio de Zarrilla, s1 bien en otros casos como autor de
referencia se sefiala a Moliére. Los primeros dos filmes se estrenan en Barcelpna, en
1910 y en 1922, ambos de la autoria de Ricardo de Bafios. El corpus resultante de los
filmes dramaticos llega al afio 1990, con Don Juan, mi guerido fantasma, de Antanio
Mercero. Con su estudio J,M.Fernandez sefiala las tendencias del lenguaje de la
imagen, sus posibilidades, sus prioridades sobre el literario, al mismo tiempo que
influencias del momento cultural hispano. El capitulo quinto esta dedicado
exclusivamente a las versiones burlescas del Don Juan, para detallar en el anexo las
fichas de las peliculas conservadas. |

Estamos frente a una investigacion seria, original, ilustrada, un trabajo sumamente
interesante para el estudioso tanto de la literatura como del cine.

Eva Barnaky de Proasi

MORIN, Edgar; CIURANA, Emilio Roger, y MOTTA, Radil Domingo. Educar en la
Era Planetaria. El pensamiento complejo como método de aprendizaje en el error
v la incertidumbre humana. UNESCO, Universidad de Valladolid, e Instituto Interna-

cional para el Pensamiento Complejo de la Universidad del Salvador. Valladolid.
2002. 98 pags.

De acuerdo con algunas corrientes de opinion, es posible percibir en algunos
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sectores de la sociedad y en ciertos individuos la insatisfaccion que les causa su
propio pensamiento por la vision borrosa que les transmite cuando intentan una
mas plena comprension del mundo actual. Segin este parecer, las pautas para un
directo, unilateral y supuestamente infalible modo de pensar no permiten, sin embargo,
aprehender fenomenos inéditos, multidimensionales, que, por su dindmica planetaria,
en una nueva etapa cualitativa de la evolucion humana, desbordan, sin anularlas.
las leyes clasicas de la razon. La necesidad de crear un instrumento cognitivo
apropiado para adentrarse, entender y actuar en ese proceso de mas alta hominizacion
se ha convertido en una de las urgencias prioritarias de nuestro tiempo. Este libro
aporta el camino (el pensamiento complejo siempre es camino creado a cada paso)
hacia la elaboracion de ese instrumento, focalizando su cometido en la base de todo
el problema: la educacion.

La obra, escrita por tres autores, presenta, sin embargo, una notable unidad
estilistica y conceptual que describe, sin incurrir en hiatos expositivos, la indole
sutil del pensamiento complejo. La ideacion de ese nuevo modo de pensar, concebido
para crear una futura civilizacion planetaria sostenida por la “unidad multiple™,
suele, a veces, no ser entendido en toda su significacion, lo que genera comentarios
confusos que debilitan su expansion y desdibujan su sentido creador. Este libro
pone fin a ese tipo de incomprensiones, y con mano segura —reveladora de una
profunda meditacion sobre el conocimiento- traza una sintesis, cuya lectura permitira
a quien la aborde saber cabalmente de qué se habla cuando se habla de pensamiento
complejo. Pero, ademds, lo iniciard en una aventura fascinante, porque le permitira
practicarlo.

En etecto, aqui estdn los métodos, las estrategias, los caminos, los principios, la
historia y la actitud mental y espiritual imprescindibles para ejercitar este pensamiento
abierto y plural, ajeno a todo lo simplificador del pensar; un pensamiento donde el
tercero excluido de la ortodoxia aqui esta, en cierto modo, incluido; una reflexion
que no reniega de la epistemologia tradicional, sino que la incorpora y la amplia, un
pensar cuyo fundamento es la ausencia de todo fundamento, asistido por la tolerante
conviccion de que todo saber estd siempre incompleto, tefiido de error e
incertidumbre. En definitiva, una postura ética del intelecto que, al sumar al tajante
pensamiento lineal ubicuas potencias de la sensibilidad e intuicion humanas hara
posible “un nuevo nacimiento del hombre”,

La empresa es ambiciosa, por cierto, y, tal vez, imposible fuera de los flexibles
esquemas educativos que genera el pensamiento complejo, tal como aqui estén
explicitados como método de aprendizaje y ensefianza para “civilizar a la civilizacion™
Por eso, la obra —presentada con un disefio arménico y transparente que facilita la
plena atencion requerida por esta lectura- esta especialmente dirigida a los
educadores, sin que esto mengiie el interés que puede despertar en quien busque
superar las limitaciones de un racionalismo estrecho.
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El trabajo responde a un pedido que hizo la UNESCO a la Catedra [tinerante
UNESCO “Edgar Morin” para el Pensamiento Complejo. Era proposito de la enfidad
de las Naciones Unidas tener condensadas en un texto las experiencias de formacion
y debate que fue acumulando esa escuela viajera bajo la inspiracion de “Los siete
saberes necesarios para la educacion del futuro”, obra del pensador francés que da
nombre y orienta tal magisterio.

Asi nacio este libro. Los tres caudalosos rios que lo componen —el Método, la
Complejidad del Pensamiento Complejo y los Desafios en la Era Planetania- confluyen
en un espacio final donde los autores trazan los lineamientos educacionales para
plasmar aquellas 1deas en una sociedad que abarque al mundo. Esta es la parte
culminante de la obra que descuella por su incitante originalidad desarrollada a lo
largo de seis ejes estratégicos, seis ejes directrices y seis principios. Cada uno de
ellos permite ver en accion (y asi aprehenderla) esta forma de pensar que, con su
singular estilo, va dejando a la vista nociones ensambladas de un nuevo mundo sin
crueldades, mas intenso y humano. Aluden a una mundologia de la vida cotidiana y
a la continuidad de la hominizacidn; proponen estrategias para la vida, junto con la
ampliacion de las autonomias individuales y el crecimiento de la participacion
comunitaria, (mas “ego” y menos egoismo™); invitan a repensar y problematizar el
desarrollo, a vivir con comprension, solidaridad y compasion: promueven nuevas
entidades planetarias, y estimulan el despertar de los fermentos civilizatorios
femeninos, juveniles, multiétnicos y multiculturales del patrimonio humano.

Esta somera enumeracion es apenas un perfil incompleto —sélo algunos puntos
focales- de la riqueza que contiene esta parte de la obra que, por Gltimo, revela en el
“eros” la palabra y el espiritu que haran posible tal educacion con sus benéficos
resultados. Y dicen los autores que los modos de llevar a la prictica y encarnar esa
palabra y ese espiritu en la sociedad no se encontraran en ningin manual. Es verdad.

Pero es posible afirmar también que los senderos para llegar a esa meta se hallan, si,
en este libro. Solo hay que transitarlos.

Miguel Angel Gori



