El trabajo con tipos textuales en
Ia clase de ELE'

Maria Soledad Alén p Julidn Martinez Vizguez,

MARIA SOLEDAD ALEN: Licenciada en Letras . Investigadora y Orientado-
ra del Programa de Educacién a Distancia de la Universidad del Salvador. Cola-
boradora Académica Especifica de la Direccién de Publicaciones Cientificas
del Vicerrectorado de Investigacién y Desarrotlo de la USAL. Profesora de
Espariol para Extranjeros, nivel Intermedio Alto.

JULIAN MARTINEZ VAZQUEZ: Licenciado en Letras por la Universidad
del Salvador. Orientador en Cursos de Espafiol a Distancia. Profesor de Espafiol
en niveles Intermedio Alto y Avanzado. Coautor, junto con Haydée Nieto, del
articulo “Analisis del error. Estudio de caso: Evaluacién de los resultados del
taller de escritura del nivel Avanzado”, REDELE N¢ 7.

En el siguiente articulo vamos a revisar el concepto de tipo textual y analizar,
por un lado, su aplicacion enlaclase de ELE'y, por otro, algunas propuestas con-
cretas para el aula que trabajamos como docentes en ]a USAL.

1. Tipos textuales y secuencias
,Coémo se define un tipo textual?

Mijail Bajtin (1955} ya definia desde la teoria literaria el género discursivo
como un lipo de enunciado relativamente estable, asociado a una précrica especi-
fica y a un drea ae la actividad social. En el marco de la lingiiistica del texto,
Gutomar Ciapuscio (1994) analiza los términos que se utilizan para designar este
objeto: se llama c/ase rextual a cada uno de los diferentes tipos de texto que intui-
tivamente cada hablante conoce y distingue en su propia lengua, sin que medie una
teoria explicita. Ese saber le permite identificar que “esto es un cuento”, “esta es
una descripcién”, “esto es un chiste”. Y la expresion #po zextual se emplea como
la denominacion cientifica —dentro de la lingiiistica- de esas clases. Nosotros uti-

lizaremos la expresion #jpe feriral porque es la que se impuso en el émbito de los
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estudios de ELE, y para definir cada tipo consideramos dos aspectos: los rasgos
externos a los textos y los rasgos internos.

Como rasgos cxternos debemos tener en cuenta el contexto, la situacion y sus
componentes (proposito de la comunicacion, emisor y receptor). Como rasgo
interno del tipo textual, podemos mencionar la estructura basica que configura el
tipo, las formulas asociadas, los tiempos y modos verbales caracteristicos, reglas
de puntuacién adecuadas, ete. En el caso de una carta comercial, por ejemplo, con-
sideramos coma rasgo externe la funcionalidad (es decir, el propésita de la carta),
quien escribe y a quién se dirige y qué convenciones culturales deben considerar-
s¢ para tener exito en la comunicacion;  en cuanto a los rasgos internos, conside-
ramos el uso de las formulas clasicas: De mi mavor consideracion, salida a usted
atenfamente, ctc.; la disposicién formal y la estructura gencral del texto (introduc-
cion para plantcar el tema, desarrollo, conclusion y salude final); el uso de un
registro formal y tiempos verbales acordes; el léxico; etc.

No puede partirse de un solo elemento para establecer una tipologia: ni del pro-
posito, m del formato, ni del destinatario, etc. Continuando con el ejemplo, si par-
ticramos del propésito, una carta formal no siempre tiene la misma funcién: pue-
de ser una solicitud. un reclamo, un agradecimiento, etc. No cualquiera serd el des-
tinatario; no vamos a escribirle una carta formal de pedido a un familiar, Para defi-
nir un tipo textual, entonces, lo relevante es la situacién comunicativa con todos
Sus componentes.

¢, Qué es una secuencia?

En su andlisis de los tipos textuales prototipicos, M.Adam (1992) retoma la
definicion de géneros discursivos de Bajtin que ya vimos, segtn la cual estas uni-
dades son tipos de enunciados relativamente estables que presentan regularidades
en cuanto a su composicion, pero ademas Adam observa al texto como una estruc-
tura compuesta de secuencias. Una secuencia es una unidad relativamente autono-
ma respecto del texto o conjunto mayor del que forma parte. Adam identifica cin-
co secuencias profotipicas: narrativa, descriptiva, argumentativa, explicativa y dia-
logal, cada una con sus propias caracteristicas estructurales y formales. Teoricos
posteriores agregan a esta lista las secuencias de instruccién. Todas ellas pueden
alternarse en un tipo textual, subordinarse unas a otras, es decir, pueden coexistir,
Una cronica policial tendra secuencias narrativas (g vecina de Belgrano salic
de su edificio y encontri el caddver de un hombre en la via priblica), descriptivas
(£7 hambre tendria cerca de 45 anios, llevaba pantalon jean azil y camisa blanca,
presentaba heridas de bala...) y en algunos casos puede incluir secuencias dialo-
gales (-La semana pasada asaltaron el kiosco de la vuelia- manifesto la vecina,
preocupada- Ya ningin barrio es seguro).
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Adam, entonces, separa los objetos en dos planos: por un lado, tenemos los
tipos textuales, es decir: actos comunicativos que se producen en la interaccion
social, dentro de una situacion definida v mediante caracteristicas formales esta-
blecidas convencionalmente, con particularidades en cada comunidad; por otro
lado, tenemos secuencias que reflejan el modo en que nuestra metite maneja vy
organiza la informacidn a transmitir: describiendo, argumentando, narrando.

Cabe destacar que cada secuencia adoptara caracteristicas particulares segiin el
tipe textual del que forme parte; cs decir, no es igual narrar dentro de una crénica
periodistica que dentro de una conversacion telefénica entre amigos.

2. La competencia comunicativa

Canale y Swain (1980) entieniden 1a competencia cominicativa como el con-
junto de sistemas subyacentes de conocimiento y habilidad requeridos para la
comunicacion (por ejemplo, conocimiento dei vocabulario y habilidad de uso de
las convenciones sociolingliisticas de una lengua dada). Mis adelanté, Canale
(1983) distingue cuatro componentes, “ciarw dreas de conocimiento y habilidad:
competencia gramatical, competencia sociolinglilstica, comperencia discursiva y
competencia estrarégica.” Por competencia gramatical ertiende el dominio de las
reglas morfosinticticas y léxicas; la competencia sociolingiiistica abarca €1 cono-
cimiento de reglas socioculturales de uso, es decir, en qué medida las expresiones
son producidas y entendidas adecuadamente en diférentes contextos sociolingiifs-
ticos dependiendo de factores contextuales cotno la situacion de los patticipantes,
los propdsitos de la interaccion y las notimas y cohvencionies de la intetaccion. La
competencia discursiva esta relacionada con el modo én que se combinan formas
gramaticales y significados para lograr un texto coherente y cohesivo. Por tltimo,
la competencia estratégica es la que se compone del dominio de las estrategias de
comunicacion verbal y no verbal que pucden utilizarse pot dos razones principal-
mente: (a) compensar los fallos en la comunicacion debidos a condiciones limita-
doras o la insuficiente competencia cn una o mis de las otras arcas de competen-
cia comunicativa; y (b) favorecer la efectividad de la comunicacién (por ejemplo;
hablar de forma lenta y baja deliberadamente con utia intencion retdrica),

Canale, ademas, afirma que “L enfogue comunicative faplicade a la ense-
ranza de lenguas segundds o extranjerasy es [...J un enfoque integrador en ef gue
el obfetive principal es preparar y animar a los aprendientes a explotar de una
Jorma éptima su limitada competencia comunicativa de la segunda lengna con el
fin de participar en situaciones iealey de comunicacion”.

Bachman (1990}, por su parte, en su explicacion de lo que denomina “habili-
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dad comunicativa del lenguaje™ considera distintos componentes. Mencionamos
en particular dos de ellos: “/z competencia de la lepgua consta de dos tipos de
competencia, la organizanva v la pragmdtica. La compeiencia organizativa inclu-
ve el conocimiento utilizado para crear o reconocer enunciados gramaticalmenie
correctos, para comprender su confenido proposicional v para organizarios para
Jformar textos orales v escritos. La competencia pragmdfica ncluye los tipos de
conocimiento gue, ademds de la compelencia organizativa, son empleados en la
realizacion e interpretacion contextualizada de actos ilocutives socialmente ade-
cuados en &l discursa”. El autor se refiere a otro componente al que llama compe-
tencia estratégica, “gue Veva a cabo finciones de evaluacion, planificacion y eje-
cucion para determinar lus medios mds efectivas para alcanzar lo meta comuni-
cative’”.

El enfoque comunicativo para la ensefianza de segundas lenguas se desprende
de este marco tedrico y se basa en ¢l trabajo con situaciones comunicativas reales
en las que el alumno pueda desarrollar su competencia comunicativa. Una situa-
cién real de comunicacidn supone un contexto, interlocutores, un proposito, y, por
lo tanto, un tipo textual vigente en la sociedad donde esa tengua se habla. Es impo-
sible para un docente de cualquier lengua segunda o extranjera pensar en un enfo-
que comunicativo sin considerar el trabajo con los distintes tipos textuales. Asi-
mismo, si uno trabaja con ellos, la ejercitacién en la produccidn y comprension de
las diferentes secuencias sefialadas previamente se vuelve indispensable para el
manejo adecuado de los mismos por parte de los estudiantes.

3. El trabajo con los tipos textuales en el aula

Ahora nos vamos a centrar en las diferentes instancias a partir de las que traba-
jamos los tipos textuales escritos en el aula de ELE (instancias que no son nece-
sariamente consecutivas).

- Lectocomprension y pms&ihcién del tipo textual:

Si aspiramos 2 que los alumnos produzcan un determinado tipo textual, es
indispensable que con anterioridad se haya presentado ¢l tipo y sus caracteristicas
particulares y se lo haya trabajado, en lo posible, desde la lectocomprension.,

Toda tarea de lectocomprension deberia comenzar con una actividad previa de
anticipacién en la que se introduce de manera general el tema a través de pre-
guntas orales o disparadores (como chistes, publicidades, historietas) para que los
alumnos puedan anticipar y formular diferentes hipotesis sobre lo que van a leer.
Esta actividad apunta mas al tema que al tipo de texto.
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- Lectura: Identificacifn de la situacién comunicativa, interlocutores ¥ pio-
pdsito. Comprensién del contenido.

Para comprender el texto dado de manera completa, es necesario que los aluiti-
nos identifiquen y analicen los diferentes componentes que hacen a ese tipo tex-
tual:

i- Identificacidn de elementos contextuales: posicicnamiento del emisor, refe-

rencias al interlocutor, cuestiones culturales (saludos en los mails, {nttoduc-

cion y explicaciones, etc.).

2- Identificacién de elementos formales y discursivos: formulas fijas, sighos

de puntuacién, disposicién y estructura, conectores del hilo del discursg, firo-

gresion tematica, estrategias (preguntas retoricas, ejemplificacion, refutacio-
nes, etc.}

3- Identificacién de elementos gramaticales propios de ese tipo textual (por

ejemplo, modos y tiempos verbales, formas pasivas, subordinadas tempotiles,

léxico, etc.).

Es posible, en los niveles mas altos, trabajar con un apunte teérico  en &l que
se describan y ejemplifiquen diferentes tipos textuales, tanto patd analizar en ¢la-
se, como para que los alumnos tengan como material de consulta.

- Produccibn

Para trabajar la produccién de un determinado tipo textual se¢ parte de dna con-
signa en la que se explicita el tipo de texto que los alumnos deben producir vy se
aclara la situacién comunicativa, el emisor, el interfocutor y el proposito.

Si bien todos los alumnos traen un conocimiento intuitivo de los distifitos tipos
textuales (como ya mencionamos en el punto 1), y en la mayoria de las lenguas tie-
nen caracteristicas similares, este conocimiento intuitivo no basta, Aunque pitez-
ca una obviedad decir que no se le puede pedir al alumno que haga algo que ho le
ensefiamos como hacer, muchas veces los docentes de ELE confiamos demdsiado
en ese saber intuitivo que suponemos que los alumtios tienen, y pedittios tipos tex-
tuales que no fueron presentados ni trabajados previdmente desde 14 comptetisiéh.
En muchos casos, adetids; nio nos detenerrios en las pafticularidades que wee tipo
de texto puede terier eh cada comunidad lingtlistica {pot ejemplo, no soh iguales
los correos electronicos entre latinos gue entre sajoties.). Contdt con ufi apunte
tedrico, comd el que mencionarios anteriofiiente para los niveéles mas altos, es
una forma de subsanar este problema.
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~Trasposicion textusl o genérica:

Este tipo de tarea es sumamente (til porque integra la lectocomprensién
con la produccion escrita, por un lado, y el trabajo con dos tipos textuales diferen-
tes pot otro, A partir de un tipo de texto dado, se les pide a los alumnos que extrai-
gan determinada informacion y con ella produzcan otro tipo textual (tipo que ya
conocen). Por gjemplo: se les da un cuento y a partir de é tienen que escribir una
cronica periodistica, Se les da la letra de un tango v a partir de ella tienen que escri-
bir una carta formal. Se les da un articulo periodistico y a partir de €] deben escri-
bir una carta de lectores. Se les da una guia instructiva y a partir de ella deben
escribir un didlogo telefonico.

4. El trabajo con las secuencias en el auia

Por lo general, los docentes de ELE estan acostumbrados al trabajo con las
diferentecs secuencias {aungue no necesariamente lo llamen asi) v muchas veces lo
confunden con el trabajo con tipos textuales. Es decir, creen que al trabajar narra-
ciones aisladas o descripciones, estin trabajando géneros discursivos y adoptando
un  enfoque comunicativo, pero no es asi. Sin ¢l marco de una situacion comuni-
cativa real, no hay tipo textual ni enfoque comunicativo,

La secuencia debe trabajarse como una etapa de un proceso mas abarcador
(aunque se trabaje de manera aislada), teniendo siempre como objetivo final su
integracion en la produccidén de distintos tipos textuales,

Por gjemplo, para comprobar la lectocomprensidn y como gjetcicio de pro-
duccion, solemos pedirles a los alumnos que contesten de manera escrita u oral
diferentes preguntas. Para hacerlo deben recurrir a diferentes secuencias. Si consi-
deramos el trabajo en clase en el nivel Avanzado de la USAL con el cuento La
Intrusa, de Borges, el profesor puede gjercitar las distintas secuencias mediante las
siguientes preguntas: .

 Como eran los hermanos Nilsen? (secuencia descriptiva); ,Quwé ocurrio lie-
o de la legada de Juliana a la casa de los hermanos Nilsen? (secuencia narrati-
va), s Tenia Juliana o no la posibifidad de escapar de su destino? ;FPor gqué?
(secuencia argumentativa).

Asimismo, en |z gjercitacién de determinados temas gramaticales se trabajan,
también, las distintas secuencias. Por ejemplo: trabajamos la secuencia narrativa
cuando, para practicar los usos de los pretéritos del indicativo, se tes da un cuento
a los alumnos y estos deben llenar los espacios en blanco con los verbos en el tiem-
po correcto; ia secuencia argumentativa, cuando se gjercitan estructuras de subjun-
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tivo especificas para argumentar; la sccuencia descriptiva, cuando trabajamos léxi-
co o preposiciones de lugar.

Para diferenciar, entonces, el trabajo con secuencias del trabajo con tipos, dare-
mos otro ejemplo a partir del cuento Za /urrusa, en ¢l que se gjercita un tipo tex-
tual: Ja carta informal. Se les pide a los alumnos que escriban una carta de Juliana
a una amiga en la que le cuente sus temores por los celos y las peleas que ha pro-
vocado entre los hermanos. Como vemos, la consigna y la lectura del cuento pro-
porcionan una situacién definida que da lugar a un tipo textual -1a carta- en el cual
mayormente habré secuencias narrativas, aunque puede haber pequenas argumen-
taciones en las que Juliana considere si le conviene o no huir de la casa, y también
habra eventualmente alguna descripcién de los hermanos o de su vida cotidiana.

5. ({Qué tipo textual trabajamos en cada nivel?

En niveles iniciales, un enfoque meramente gramatical puede hacemos deses-
timar o postergar el trabajo con ciertos tipos textuales por considerar que su pro-
duccién implica estructuras demasiado complejas. Pensemeos en la argumentacion:
su practica suele restringirse a cartas de lectores, discusiones orales, etc., tipos
que vinculamos en exceso al uso del modo subjuntive, motivo por el cual es inu-
sual en los primeros niveles. Sin embargo, debemos tener en ¢laro que nuestro
objetivo pedagdgico (por ejemplo, en el nivel inicial) es el siguiente: que los alum-
nos logren manejarse en situaciones basicas de comunicacion de nuestra comuni-
dad lingiiistica. Y, justamente, tanto dar y pedir instrucciones como manifestar
una opinién que se diferencie de otras son situaciones basicas de comunicacion en
las que Jos alumnos s manejan. No deberiamos postergar su ejercicio. Si adecua-
mos las consignas a los objetivos de cada curso, podemos trabajar la mayoria de
los tipos en todos los niveles, Obviamente, los alumnos de los niveles mas bajos
contaran con estrategias mas rudimentarias para expresarse que los de cursos mas
avanzados.

Ya en los niveles iniciales los alumnos trabajan con las secuencias que hemos
mencionado: pueden realizar descripcionesy narraciones basicas, dar instruccio-
nes, incluso expresar preferencias, acuerdo o desacuerdo. La posibilidad de que
estas secuencias que los alumnos ya trabajan puedan incluirse en situaciones
concretas de comunicacion y por ende en tipos textuales determinados depende de
la consigna que ¢l docente plantee.

Veamos un ejemplo: en el nivel Inicial para trabajar la argumentacién, imagi-
namos un foro de Internet en el que se discute un tema determinado (opinién sobre
una pelicula, recorridos turisticos de Argentina 0 Buenos Aires, ecologia, etc.) y
solicitamos a los alumnos que participen en €l y manifiesten su opinion usando
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expresiones del tipo creo gue sv, creo gute no, estov de acuerdo porgue..., no estoy
de acuerdyp, elc.

Ahora bien, el hecho de que ¢l abanico de tipos textuales que se pueden traba-
jaren los diferentes niveles es mayor al que cominmente creemos, no obsta para
que ciertos tipos estén intimamente ligados a ciertas estructuras y nociones gra-
maticales, y sea aconsejable, por lo tanto, trabajarlos con mayor énfasis en un nivel
que en otro, Es decir, un tipo textual como una carta de lectores en la que se argu-
mente a partir de up articulo de opinidn dado, se reservara para los niveles mas
avanzados, L.a mayoria de las estructuras que un nativo utiliza al argumentar no
estdn al alcance de un alumno de los niveles iniciales, y debera trabajar con ellas
en los niveles superiores,

6. Ejemplos de actividades comunicativas basadas en el trabajo
con tipos textuales.

A continuacion analizaremos tres actividades que corresponden a diferentes
miveles de los cursos cuatrimestrales de Espafiol de la USAL vy compartiremos
una produccion de los alumnos.

Actividad |

La sjguiente actividad figura en el nivel Intermedio Aite en el modulo intro-
ductorio de! manual y es parte del repaso general del nivel anterior, Intermedio,
que s¢ da durante |as dos primeras semanas de ¢lase. Es una actividad de produc-
cién en la que se trabaja el tipo textual gutobjografia y e toma como modelo un
texto de Julio Cortazar, Como se vera en este caso, 88 incluyen en el manual las
preguntas de anficipacion que preparan a los estudiantes para la lectuyra del texto.
El docente aprovecha para dar ciertas caracteristicas particulares de |a gscritura de
Cortazar, de modo que los alumnos puedan introdugirse con mayor facilidad en
el universo de este aulor, gue seguiran leyendo a lo largo del curso.

AUTOBIOGRAF{A; TULIO CORTAZAR

-ANTES DE LEER; jConogds a algtin escritor argenting? ;Qué lelste? ;Y de
Julio Cortazar sabés algo?

rd
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- LEEMOS

“Naci en Bruselas, en agosto de 1914. Signo astroldgico, Virgo: por con-
siguiente, asténico, tendencias intelectuales, mi plancta es Mercurio y mi
color el gris {(aunque en realidad me gusta el verde). Mi nacimiento fue un
producto del turismo y la diplomacia; a mi padre lo incorporaron a una
misién comercial cerca de la delegacidén argentina en Bélgica, y como aca-
baba de casatse, se llevd a mi madre a Bruselas. Me tocd nacer en los dias
de la ocupacion de Bruselas por los alemanes, a comienzos de la primera
guerra mundial. Tenia casi cuatro afios cuando mi familia pudo volver a la
Argentina; hablaba sobre tode francés, y de é] me quedé la manera de pro-
nunciar las “r” que nunca pude quitarme.

Crec{ en Banfield, pueblo suburbano de Buenos Aires, en una casa con
un gran jardin lieno de gatos, perros, tortugas y cotorras; el paraiso. Pero
en ese paraiso yo no era Adén, en el sentido de que no guardo un recuerdo
feliz de mi infancia; demasiadas servidumbres, una sensibilidad excesiva,
una tristeza frecuente, asma, brazos rotos, primeros amores desesperados
(Los venenos es muy autobiografico).

Estudios secundarios en Buenos Aires: maestro normal en 1932, profe-
sor normal en Letras en 1935, primeros empleos, cidtedras en pueblos y ciu-
dades de campo, paso por Mendoza en 1944-45, después de siete afios de
ensefiar en escuelas secundarias. Renuncia a raiz del fracaso del movimien-
to antiperonista en el que anduve metido, vuelta a Buenos Aires. Ya llevaba
diez afios escribiendo, pero no publicaba nada o casi nada (el tomito de
sonetos, quizd un cuento).

De 1946 a 1951, vida portefia, solitaria e independiente; convencido de
ser un solterén irreductible, amigo de muy poca gente, melémano, lector a
jornada completa, enamorado del cine, burguesito ciego a todo lo que pasa-
ba mas allé de 1a esfera de lo estético. Traductor pablico nacional, gran ofi-
cio para una vida como la mia en ose entonces, egoistamente solitaria e
independiente. A todo esto Perén / Perdn / qué grande sos, ¢tc., los eltopar-
lantes en la esquina de mi estudio, exasperacion creciente: en noviembre de
1951 vend{ todo lo que tenfa y me vine a Paris. El resto usted lo conoce, es
Rayuela a ratos, es mi mujer, y millares de hoteles, paisajes, mtplnr&mén de
Europa y de buena parte del mundo...”.

[Carta a Graciela de Sola, 3 de junio de 1967]
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La lectura se realiza en clase para que el docente pueda ir aclarando todos los
datos que surgen sobre la historia y Ja vida en Argentina. Lucgo se solicita a los
alumnos que, siguiendo la estructura del texto dado, realicen la siguiente produc-
C10mn;

- DESPUES DE LEER

Realizd una breve autobiografia para presentarte en tu clase de ELE
siguiendo la misma estructura de la anterior.
Naci en... Signo Astrologico... por consiguiente... Mi nacimiento fue...
Me tocéd nacer emn... Tenlza casi... afios cuando... Creci en... Estudios
secundatios en... Primeros empleos... Desde... hasta...

Esta actividad se utiliza en las primeras clases del nivel, pues sirve para cono-
cer a los alumnos y a ellos les permite presentarse de una manera creativa. En la
consigna se incluyen estructuras gramaticales a seguir que orientan al alumnao (uso
de la primera persona del singular, uso de tiempos pretéritos, inclusién de secuen-
cias descriptivas y narrativas, etc.). Dichas estructuras son senaladas de manera
explicita por el docente.

La consigna también les da un propésito, un objetivo determinado: su texto tie-
ne que servir para presentarse a un publice preciso: los otros estudiantes y el
docente. De esta manera, la produccion de los alumnos, establecida la sitnacion
comunicativa (emisor, receptor, proposito, informacién a transmitir), se constitu-
ye en un tipo textual.

Actividad 2

La siguiente actividad figura en el nivel Intermedio. Es una actividad de tras-
posicion textual en la que a partir de la lectura de una noticia periodistica se
solicita a los alumnos que redacten una carta de lectores en la que manifiesten su
opinidn cen respecto a la decisidn tomada por la jueza.

Previo a la lectura del articulo, el docente introduce el tema mediante una serie
de preguntas de anticipacion (; Bajaron algung vez nuisica de internet? ;De mane-
ra legal o ilegal? ;Con cudnia frecuencia? ;Qué opinan af respecto?). La lectura
del articulo se realiza de manera individual por parte de los alumnos - ya que el
texto no presenta mayores dificultades -, y ¢l docente, postetiormente, aclara las
dudas de léxico y gramatica que pudieran surgir. A continuacion, se plantea la
consigna de produccion. Los atumnos, en una actividad previa, leyeron difercntes
modelos de cartas de lectores a diferentes medios y analizaron sus componentes:
emisor, receptor, proposito, estructura general (introduccidn y delimitacion del
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tema, desarrollo, conclusién y saludo final), registro, formulas convencionaies,
etc.

Presentamos el texto dado y la consigna de trabajo:

Texto dado:

Jueves 2 de noviembre de 2006
Noticias | Tecnologia | Nota

Para una jueza espafiola, no es delito “bajar” musica
de Internet

Absuelven a un hombre acusado de violar ¢l derecho de propiedad inte-
lectual por descargar discos de redes P2P, tras considerar que no buscaba
con ello un beneficio econémico

MADRID (Reuters) - La jueza del Juzgado de lo Penal nimero 3 de Santan-
der ha absuelto a un ciudadano acusado de un delito contra la propiedad intelec-
tual por descargarse misica en Internet e intercambiarla con otros usuanos, al
considerar que no pretendia obtener beneficios econémicos y que su actividad
es compatible con obtener copias para uso privado.

La sentencia considera probado que un ciudadano de 48 afios nacido en
Santander sin antccedentes penales, “a través de sistemas de descargas de archi-
vos de Internet obtenia copias exactas de albumes musicales (...) y mediante su
intervencion en chats ofrecia o cambiaba a otros usuarios de Internet, en todo
caso stn mediar precio”.

Por ello, el ministerio fiscal lo consideraba autor de un delito continuado
contra la propiedad intelectual y pedia dos afios de prisién y una multa de 16
meses a 15 euros diarios, asi come que indemnizase a la Asociacién Fonografi-
ca y Videografica Espaiiola (AFY VE).

‘Et acusado hizo una “ostentosa proclamacion de (...) que su intencidon no es
en ningin caso comercializar con el material audiovisual del que dispone, sino
simplemente hacerse con copias de productos que le interesan”, dijo la juez.

Por ello, su actividad “entra en conexion con la posibilidad que el art. 31 de
la Ley de Propiedad Intelectual establece de obtener copias para uso privade sin
autorizacion del autor”,

“Entender lo contrario implicaria la criminalizacion de comportamientos
socialmente admitidos y ademés muy extendidos, en los que el fin no s en nin-
gln caso el enriquecimiento ilicito”, concluye.

“; Alguien piensa en los musicos y en el dinero que pierden?” pregunto cl
vocero de la AFYVE.
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Consigna de trabajo:

A partir del artfculo escribf una carta de lectores al diario La Nacién en Ia
que manifiestes tu opinién con respecto a la decision de la jueza.

Actividad 3

La siguiente actividad se da en el nivel Avanzado, en el Seminario de Jorge
Luis Borges. Es también una actividad de trasposicion textual en la que se parte
de ta lectura del cuento £mma Zinz, que termina con un hecho delictivo, y se soli-
cita a Jos alumnos que, a partir del mismo, redacten una cronica periodistica.

La lectura del cuento se realiza en clase y el docente aprovecha para dar las
explicaciones necesanas con respecto al 1éxico, las estructuras gramaticales, los
elementos socioculturales, y el estilo y tematicas de Borges.

Previamente los alumnos analizaron, junto con el docente, una crénica policial
auténtica, y en esa oportunidad se les solicitd que redactaran el mismo tipo textual
a partir del cuento £/ encwentro, de manera que ya se encuentran familiarizados
con las caracteristicas del tipo. Presentamos la consigna de la actividad, un ejem-
plo de produccién de un grupo de alumnos del nivel, v el posterior andlisis,

Consigna
Escriba una crénica periodfstica en Ia que se narre el hecho policial confe-
sado por Emma.

Produccion;

LA NACION / POLICIA / DOMINGO 17 DE ENERO DE 1922

BUENOS AIRES

EL DUENO DE LA TEJEDUR{A ENCONTRADO MUERTO EN SU
OFICINA

Uns empieada vino bajo el pretexto de hablar sobre la futura huelga
cuando su jefe la violé,

El 16 de Enero, Sefor Loewenthal, al oir de una futura huelga, llamd a una
empleada de su fabrica bajo el pretexto de conversar sobre el pendiente paro,
Emma Zunz acepté la invitacion de venir a su oficina,

Al llegar, Loewenthal neg6 a hablar sobre la fabrica sino empezd a hablar
con ella sobre temas intimos, Se acerco a ella y le rasgd su ropa mientras la blo-
queo sobre la pared. Ella tuvo Ja suerte de escaparse de los brazos de su viola-
dor, y logrd alcanzar el revélver que estaba escondido en el escritorio. Lo aga-
rro, dispard, y de legitima defensa le maté. La policia sigue con sus investiga-
cignes.

Diario La Nacion. Domingo 17 de enero de 1922
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Andlisis

En este texto, efectuado en forma colaborativa por un grupo de tres estudiantes
del seminario “Borges”, notamos, en primer lugar, una preocupacion visible por
el disefio de lo que es una cronica periodistica: fechan la noticia, aclaran la ubica-
cion del hecho al comienzo (Buenos Aires), utilizan distintos tamatios de letra para
titulo, copete y cuerpo, etc. Comprenden cual es el tipo textual solicitado en la
consigna y, ademas, demuestran comprension lectora, pues en lo que se refiere al
desenlace del cuento no cometen etrores ni omisiones, y lo que tiene que men-
cionarse a nivel narrativo se menciona. |

No obstante, observamos algunas inadecuaciones que pasamos a detallar. Mas
alla de 1a falta de articulo en el sintagma “Sefior Loewenthal” (error de sintaxis
por omisién de articulo en SN determinado), dificilmente se cite a una persona
implicada en un hecho delictivo sin mencionar su nombre de pila y sin dar una
descripcion mas detallada: “el sr. Aaron Loewenthal, de 72 afios, que se desempe-
fiaba como jefe de la planta sita en calle..”. Este es un error discursivo que tiene
que ver con o esperable en una crénica: una descripcion objetiva y detallada que
ayude a caracterizar a los involucrados en el hecho. En esta producciot, entonces,
la secuencia narrativa es hegemonica, en desmedro de componentes descriptivos
gue deberian entrelazarse ante la mencién de Emma, del sr. Loewenthal, de la
fabrica, etc.

Hay también un error de deixis en el uso de “venir” en vez de “it", que, enrea-
lidad, podemos clasificar como error léxico.
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