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Resumen

En este trabajo se revisa una serie de definiciones de construcciones con verbos de soporte (CVS)
ofrecidas por diccionarios de aprendizaje del espafiol, con el fin de determinar si la informacion
gramatical alli provista podria permitir al usuario, ademas de descodificar el sentido, generar enunciados
bien formados y significativos. Se enfocara en la presentacion lexicografica de las CVS ya que, por sus
caracteristicas Iéxico-semanticas, sintacticas y pragmaticas, y por su alta frecuencia de uso, plantean
desafios especiales para el lexicografo y el aprendiente. Estas combinaciones estan formadas por un
verbo (tipicamente dar, hacer, tener y tomar) y un complemento nominal, donde el nombre es eventivo
0 puede recibir una interpretacion eventiva, y el verbo es lo suficientemente flexible como para adecuar
su denotacién en funcién del significado del nombre con que se combina. Desde el punto de vista
sintactico, las CVS se caracterizan porque su estructura argumental depende del nombre, que asigna los
roles tematicos. Asimismo, estas combinaciones pueden presentar distintos grados de opacidad
sintactica y configurarse como combinaciones libres, colocaciones o locuciones. Se observara si las
definiciones analizadas contienen informacién gramatical explicita o implicita que capture las
caracteristicas mencionadas y permita la utilizacion adecuada de las CVS. Se parte de la hipdtesis de
que, en general, la informacidén gramatical se presenta en los diccionarios de manera poco sistematica e
incompleta. Se propondran algunos criterios que permitan mejorar la presentacion lexicografica y
pedagogica de estas estructuras.
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Abstract

This study offers a revision of a number of definitions for support verb structures (SVC) included in
Spanish learners dictionaries, with a view to determining if the grammatical information provided in
them could allow the user not only to decode the meaning, but also to generate well-formed, meaningful
statements. The focus will be on the lexicographic presentation of the SVCs since, due to their lexico-
semantic, syntactic and pragmatic features and high frequency of use, they pose special challenges both
for the lexicographer and the learner. These constructions are formed by a verb (typically dar, hacer,
tener and tomar) and a nominal complement including an eventive noun or one that lends itself to an
eventive interpretation, and the verb is flexible enough to adapt its denotation to the meaning of the
noun it is combined with. From the syntactic point of view, SVCs are characterized by the fact that their
argument structure depends on the noun, which assigns the thematic roles. In addition, these
constructions may present different degrees of syntactic opacity and thus stand as free combinations,
collocations or fixed idioms. The chosen definitions will be analyzed to determine whether they contain
explicit or implicit grammatical information that captures the mentioned features and allows for an
adequate use of the SVCs. I depart from the hypothesis that, dictionaries, in general, present incomplete
or inconsistent grammatical information. As a result of the analysis, some criteria will be suggested for
the lexicographic and pedagogic presentation of these structures.
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Introduccion

Este trabajo se centrara en la presentacién lexicografica de las construcciones con
verbos de soporte (de aqui en adelante, CVS). Por sus especiales caracteristicas
Iéxico-semanticas, sintacticas y pragmaticas, y por su alta frecuencia de uso, estas
construcciones plantean desafios especiales para el lexicografo y el aprendiente de

espafol como lengua segunda o extranjera (ELSE).

Partamos de una caracterizacién de las CVS. Estas combinaciones estan formadas
por un verbo (tipicamente dar, hacer, tener y tomar, generalmente llamado de
soporte, liviano o vacio) y un complemento nominal, donde el nombre es eventivo o
puede recibir una interpretacién eventiva, y el verbo es lo suficientemente flexible
como para adecuar su denotacidn en funcion del significado del nombre con que se
combine, y asi se da una concordancia de rasgos léxico-semanticos entre ambos
constituyentes (Kuguel y Magarinos 2012). Entre las CVS se incluyen

construcciones como dar un beso, hacer una acotacion, tener miedo, y tomar nota.

Las CVS se caracterizan ademas porque su estructura argumental depende del
nombre, que asigna los roles tematicos (por ejemplo, dar un paseo permite Julia
dio un paseo por la rambla, pero no *Julia me dio un paseo porque yo no tenia
tiempo). Estas combinaciones pueden presentar distintos grados de opacidad
sintactica (es decir, pueden mostrar mayor o menor grado de trabazén o fijeza) y
de opacidad semantica o idiomaticidad (y resultar mas o menos transparentes para
su interpretacién’) y asi configurarse como combinaciones libres, colocaciones o
locuciones. Desde el punto de vista pragmatico, existen diferencias en el uso de la
CVS frente al verbo pleno equivalente: estos elementos requieren de una carga de
esfuerzo distinta para el procesamiento, dan lugar a distintas interpretaciones y
remiten a contextos de interpretacion diferentes (por ejemplo, algunas CVS
adquieren sentidos figurados que no posee el verbo pleno, como sucede con hacer
mella -en el animo- y mellar -un objeto fisico; otras ofrecen al hablante una
variedad de recursos que le permiten incorporar en forma relativamente econémica
una buena cantidad de contenidos en un solo enunciado, sin que peligre su
gramaticalidad , como es el caso en jHizo tantas sugerencias inutiles! frente a # ?
Sugirié que..., que..., que..., que..., que..., y que....). En las CVS, el nombre que se

apoya en el verbo puede ir acompafado de especificadores, modificadores y

! Ese es el caso de hacer una pregunta, que es perfectamente transparente, frente a hacer la cama,
en el sentido de tenderla, que presenta cierta opacidad y que debe distinguirse de hacer una cama, en el

sentido de fabricarla, frente a hacer pie, que es completamente opaca.
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atributos que aportan significados y matices evaluativos que dificiilmente tendrian
lugar con el uso del verbo pleno, al menos no con el mismo esfuerzo de
procesamiento (asi, podemos decir le hizo numerosas acotaciones muy
importantes, que es mucho mas econdmico y efectivo que acoté numerosos puntos
muy importantes a lo que él dijo). Cuando el nombre de la CVS es ademas uno de
los llamados nombres anaféricos (analogos a los llamados en inglés signalling
nouns, segun Flowerdew, 2009) puede contribuir a la cohesion textual, como en La
critica que le hago es esta: no sabe escuchar, donde critica anticipa a no sabe

escuchar.

Resulta claro que las CVS poseen caracteristicas muy particulares que, sumadas a
su frecuencia de uso, por un lado, las tornan muy utiles y necesarias, y por otro,
aumentan su carga de aprendizaje (learning burden, segun Nation, 2001) para el
aprendiente de ELSE. Estas construcciones pueden presentarse en la clase de
espafol y ser tratadas explicitamente por el profesor o en el libro de texto utilizado,
o aparecer en las lecturas extensivas del curso o en el input general al que estd
expuesto el estudiante. En ese caso, es importante que el diccionario de
aprendizaje aporte la informacién necesaria para descodificar el sentido de las CVS
semanticamente mas opacas (pensemos por ejemplo, en la dificultad de
interpretacién que pueden plantear las locuciones como dar pie, hacer pie, hacer
dedo, o tener espalda: un estudiante de los niveles mas elementales conocera tanto
los verbos como los nombres, pero no podrda comprender el significado; o la
dificultad que entrafiaria el distinguir entre hacer una cama y hacer la cama). El
diccionario deberd permitirle también utilizar estas construcciones en forma
productiva y para ello debera ser particularmente explicito, ya que el diccionario de
aprendizaje no puede suponer que el usuario sera capaz, como el hablante nativo,
de “[llenar] intuitivamente los vacios del mensaje que le ofrecen” (Iglesia Martin,
2001, p. 89).

Por esto, en el marco general del proyecto Diccionario de Aprendizaje de Espafol
como Lengua Extranjera (DAELE), y en el contexto particular de mi tesis de
doctorado (en preparacion), surgié el planteo acerca de qué lugar deben ocupar
estas construcciones en el diccionario de aprendizaje y qué tipo de tratamiento
deben recibir. A partir de lo trabajado en estudios anteriores (Kuguel y Magarifios
2010, Magarifios 2010, Magarifios 2011), hemos podido sugerir, en Kuguel y
Magarifios 2012, algunas pautas preliminares para su tratamiento lexicografico.

Dado que el sentido de los verbos soporte puede resultar familiar a los
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aprendientes, una conclusion logica es que la CVS deberia listarse también en el
articulo del nombre correspondiente, que puede resultar menos conocido para el
estudiante. Luego debemos decidir en qué parte del articulo corresponde indicar la
informacién relativa a la CVS. Si los constituyentes de la construccién son
relativamente moviles se trataria de una combinacién libre, o de una colocacion;
mientras que si son fijos, se trataria de una locucion. Una CVS que sea a su vez
locucidn deberia consignarse como subentrada destacada en el articulo. Cuando sea
colocacién, convendra incluirla entre las acepciones o los ejemplos. Ademas, dadas
las particularidades sintacticas de las CVS, seria esencial dar orientaciones al
usuario que le ayuden a producir estas construcciones: principalmente es necesario
sefalar la presencia o ausencia de determinantes en el complemento nominal, y si
el espacio lo permite, la posibilidad del nombre de aparecer en singular o plural y
de tomar modificadores o no, con los matices de sentido que pueden emanar de
ello. Con esta informaciéon en el diccionario, el aprendiente tendrd mayores

posibilidades de utilizar las CVS con precisién (Kuguel y Magarifios, 2012)

Partiendo de estas pautas basicas como parametro de referencia, quisiera aqui
observar si las definiciones disponibles hasta el momento en dos diccionarios de
aprendizaje del espafiol de uso corriente en el aula de ELSE capturan explicita o
implicitamente las caracteristicas mencionadas mas arriba y permiten la utilizacién
correcta de las CVS. Me enfocaré solamente en la informacion de naturaleza
semantica y gramatical y dejaré para estudios futuros la exploracion de la

informacién pragmatica aportada en las obras de referencia.

Parto de la hipdtesis de que, en general, la informacién semantica y gramatical
acerca de las CVS se presenta en los diccionarios de manera poco sistematica e
incompleta. Revisaré una serie de definiciones de CVS ofrecidas por dos
diccionarios de aprendizaje del espariol, e intentaré determinar si la informacién alli
provista podria permitir al usuario, ademas de descodificar el sentido, generar

enunciados bien formados vy significativos.

Metodologia

El objetivo planteado fue determinar en forma preliminar qué lugar tienen las CVS
en el diccionario de aprendizaje y qué tipo y cantidad de informacién gramatical,
ademas de semantica, se aporta acerca de ellas. Por ello se eligieron dos
diccionarios de aprendizaje de uso corriente: el Diccionario para la ensefianza de la

lengua espanola de la Universidad de Alcala de Henares (DELE) y el Diccionario de
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Salamanca de la lengua espafiola (DSLE), en su versién en linea, ya que se
considerd que en ese formato no habria limites de espacio que pudieran justificar la

omision de datos.

Se estudiaron en primer lugar los articulos de los cuatro verbos de soporte que dan
lugar al mayor nimero de CVS (dar, hacer, tener y tomar). En los articulos se

observo:

- Qué CVS se incluian

- Qué lugar tenian las CVS en el articulo: si a las CVS incluidas se les
destinaba una subentrada, o si aparecian ilustradas entre los ejemplos de

las distintas acepciones del verbo

- Qué tipo de informacién semantica y gramatical se incluia acerca de
la CVS: significado, grado de gramaticalizacién, datos sobre el régimen

preposicional y la determinacion o indeterminacién del nombre

- Cuan dutiles, claros o representativos eran los ejemplos incluidos en el

articulo

Luego se pasd a estudiar las entradas de los nombres, donde, como se ha dicho,
deberian de hecho aparecer listadas las CVS. Se observaron los mismos puntos que
se listan mas arriba para los articulos de los verbos. Légicamente, el nimero de
nombres que forman parte de CVS es enorme, y el estudio de los articulos
demandaria largo tiempo, por lo que se optd por seleccionar un subgrupo de
nombres. Para asegurarnos de que se trata de una seleccion minimamente
representativa, se eligieron nombres que forman CVS con cada uno de los cuatro
verbos (dar, hacer, tener y tomar) y que adoptan cada uno de los tipos de
configuraciones posibles (combinacién libre o colocacién, locucidén). Asi, se

seleccionaron, entre algunos otros, los siguientes:

Dar un abrazo, dar una clase, dar clase, dar un ejemplo, dar ejemplo, dar examen,

dar la hora, dar hora, dar pie

Hacer una cama, hacer la cama, hacer/le la cama a alguien, hacer un ejercicio,

hacer ejercicio, hacer dafio, hacer agua, hacer pie

Tener una duda, tener frio, tener cuidado, tener ojo, tener hora
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Tomar una decision, tomar nota, tomar examen, tomar cuerpo, tomar el pelo

A partir del estudio de las entradas correspondientes, se buscd detectar los
problemas mas comunes en la representacion de las CVS, especialmente en
relacion con la informacion gramatical, pero sin dejar de lado la informacion

semantica. Estos se presentan a continuacién en la seccién Resultados.
Resultados

El estudio de las entradas de los verbos dar, hacer, tener y tomar, y de las
entradas de los nombres de las CVS seleccionadas (ver seccién Metodologia),
permitié detectar una serie de problemas en la representacion lexicografica. Aqui se

presentan los principales, tanto en cuanto a su importancia como a su frecuencia.

Acerca de la inclusion o no de las CVS y su lugar en los articulos

El Diccionario para la ensefianza de la lengua espafola (DELE) presenta, dentro del
articulo correspondiente a dar, las CVS dar permiso, dar un paseo, dar besos, dar
un golpe, dar una conferencia y dar clase. Todas ellas aparecen en los ejemplos
solamente; ninguna de ellas es definida en forma independiente. Bajo hacer
aparecen hacer dafo, hacer cosquillas, hacer dedos, hacer piernas, hacer caca y
hacer pis. Solo estas dos Ultimas aparecen en subentradas, mientras que el resto
aparece en los ejemplos. En el caso de tener, alli aparecen tener razén, tener clase,
tener una reunion, tener calor, tener hambre, tener dolor, tener prisa y tener
suefo, solo como ejemplos. Lo mismo sucede en la entrada de tomar, que solo
incluye tomar el desayuno en uno de los ejemplos. En todos los casos, los verbos
aparecen definidos como verbos plenos. No se remite al usuario a las entradas de

los nombres que forman parte de la construccion.

El Diccionario Salamanca de la lengua espafiola (DSLE) incluye en sus entradas
muchas mas CVS, si bien el tratamiento es algo irregular y poco sistematico. En las
subentradas correspondientes a diversas acepciones de los verbos dar, hacer, tener
y tomar como verbos plenos aparecen, entre los ejemplos, diversas CVS. Tal es el
caso de dar instrucciones, dar un aviso, dar explicaciones, dar la clase, dar un
paseo, dar saltos, dar gritos, hacer la cama, hacer un trabajo, tener carifio, tomar
una decision y tomar apuntes, entre otras. Otras CVS aparecen listadas en las
subentradas correspondientes a las frases y locuciones. Alli aparecen, entre muchas
otras, dar alcance, dar bolilla, dar caza, dar cima, dar conversacion, dar crédito,

dar curso, dar el pecho, dar ejemplo, dar forma, dar la lecciéon, dar la nota, dar
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lugar, dar muerte, dar origen, dar paso, dar pie, dar rabia, dar razén y dar tiempo.
Bajo hacer se incluyen: hacer fuego, hacer furor, hacer agua, hacer bulto, hacer
carrera, hacer caso, hacer dinero, hacer el amor, hacer el vacio, hacer la cama,
hacer mella, hacer noche, hacer pie, hacer polvo, y hacer tiempo. En la entrada de
tener aparecen entre otras, tener cura, tener animo, tener frio, tener iman, tener
lugar, y tener mufieca. Bajo tomar se listan, por ejemplo, tomar rabia, tomar
asiento, tomar cuerpo, tomar declaraciéon, tomar el pecho, tomar el pelo, tomar el
pulso, tomar impulso, tomar la leccion, tomar parte, tomar partido, tomar tierra y
tomar vuelo. En cada uno de estos casos, el diccionario remite al usuario a la
entrada del nombre, donde luego aparece definida la CVS. Llama la atencién que en
la version en linea del diccionario, que fue la consultada para este trabajo, no
aparezcan algunos de estos nombres (por ej. pregunta, cuerpo, pie), por lo cual el
usuario no accede a informacion sobre CVS tan comunes como hacer una pregunta,
dar o tomar cuerpo y hacer pie. Otro problema que se revela es la falta de
sistematicidad: dar lecciones aparece entre las acepciones de dar como verbo
pleno, y luego dar la leccién se lista entre las locuciones. Se detecté también
alguna duplicacion: en la entrada de hacer, por ejemplo, hacer la cama aparece
tanto dentro de las subentradas de las acepciones de hacer como verbo pleno como

en el apartado de las locuciones.
Acerca de las definiciones
Se identificaron los siguientes tipos de problemas en las definiciones.

Caso 1: Se define el verbo de soporte como si fuese verbo pleno y en
términos demasiado amplios, lo cual puede dar lugar a combinaciones libres
anomalas. Por ejemplo, en el DELE, hacer dafio y hacer cosquillas aparecen
ejemplificando la acepcion de hacer que indica causar o provocar, producir.
Guiandonos por esta definiciéon, podriamos decir, incorrectamente, *hacer miedo o
*hacer un accidente. En otros casos se define en forma mas acotada, pero aun asi
se da lugar a combinaciones andémalas. Tal es el caso de la acepcidon de hacer en
tanto prepararse para una actividad con ejercicios, que se ejemplifica con hacer
dedos y hacer piernas, pero que podria generar *hacer espalda o *hacer rodillas. El
DSLE, por otro lado, propone para hacer la acepcion preparar o arreglar < una
persona > [una cosa] y la ejemplifica con Tengo que hacer la cama. Esta definicién
daria lugar a *hacer la mesa (por poner o tender la mesa), *hacer un florero,
*hacer un ramo de flores, aunque también hacer una ensalada. Ademas, esta

pareceria ser la definicion correspondiente a hacer el equipaje o hacer las maletas,
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que, sin embargo, aparecen mas adelante en el articulo entre las locuciones. Este
diccionario, ademas, llamativamente, propone la misma definicién para acepciones
de dar y tener: realizar < una persona > [una accidn]: dar un paseo, dar saltos,
dar gritos, que también generaria ?dar una carrera o *dar un asesinato y realizar <
una persona > [una accion]: Tengo clase de dibujo los viernes. Tenemos un

examen mafana, definicion que de hecho podria dar lugar a *tener un paseo.

Caso 2: Se define el verbo de soporte como tal, pero de modo que permite
combinaciones anémalas. Este problema se observa en la definicion que propone
el DSLE para tomar vuelo: Crecer o hacerse mas importante < una cosa >: En
pocos afios su negocio tomoé vuelo. Esta definicion podria dar lugar a *Con el
tiempo su prestigio tomé vuelo o *Su fortuna tomd vuelo rapidamente. Aqui el
problema esta dado porque no se ha delimitado suficientemente qué tipo de cosa
puede tomar vuelo. Comparese este caso con las definiciones, mucho mas precisas,
del mismo diccionario para hacer agua: Tener < una embarcacion > una grieta o un
agujero por donde entra el agua: Esta barca hace agua y Tener < una empresa o
un proyecto > muchas dificultades: Este comercio hace agua por todas partes y

pronto tendremos que cerrarlo.
Acerca de la informaciéon gramatical

Caso 1: ausencia de informacion sobre la configuracion general de la
estructura. El DELE, como hemos dicho, no incluye a las CVS mas que entre los
ejemplos. El DSLE, en cambio, ofrece un tratamiento mas completo, ya que incluye
CVS en los articulos de los verbos y ademas proporciona informacion acerca de la
configuracion de las estructuras por medio de esquemas del tipo de preparar o
arreglar < una persona > [una cosa], que especifican el nUmero de argumentos e
informan al menos si se precisa de un sujeto o un objeto +/- animado o +/-
humano. Sin embargo, este tipo de esquema se proporciona solamente para las
acepciones en las cuales se considera que el verbo actla como verbo pleno. Para
conocer cdmo se configura la CVS, el usuario debe remitirse al articulo del nombre
correspondiente, en el cual raramente se presentan esquemas, o0 se presentan
esquemas que no siempre permiten producir enunciados bien formados. Veamos

algunos ejemplos:

1. dar la nota Uso/registro: coloquial. Llamar < una persona > la
atencién: Tu hermano siempre tiene que dar la nota
2. dar hora Citar < una persona > a otra persona en un tiempo preciso

para una cosa: La pediatra me ha dado hora para el sabado por la mafiana.
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3. dar la hora Sonar < el reloj > las campanadas que indican la

hora: Ahora dan las nueve.

4, hacer dafo Dolor fisico o moral causado por alguna persona o

cosa: El dentista me ha hecho mucho dafio. No me hacen dafio sus golpes

sino sus palabras.
Los ejemplos 1 y 2 muestran formas efectivas de presentar los patrones en los que
se insertan las CVS. El ejemplo 1, ademas, incluye informacién pragmatica muy
atil. En cuanto al ejemplo 3, llama la atencién que se presente la CVS como
locucidn, lo cual implicaria que es una expresion fija, pero el ejemplo muestra una
variaciéon: no ilustra dar la hora sino dar las [hora especifica]. Finalmente, el
ejemplo 4 omite presentar el patréon gramatical e ilustra la estructura hacerle <una
persona> dafo a alguien, pero no hacer <algo> dafio a alguien o a algo (como en

el caso de Fumar hace dafio a la salud).

Caso 2: ausencia de informacion acerca de la presencia de determinantes
del nombre. Una vez mas nos referiremos al DSLE, ya que el DELE no incluye
informacién gramatical para las CVS, como hemos visto. Resulta imprescindible que
las entradas de las CVS indiquen si el nombre participante permite o exige la
presencia de un determinante y particularmente si el hombre que participa en la
construccién es escueto (es decir, si se trata de un nombre en singular sin
determinacion, como es el caso de dar pie o hacer noche). Esto es porque, como
veremos en los ejemplos, algunas CVS difieren entre si solamente en cuanto a la
determinacidon del nombre. Por ejemplo: hacer una cama es fabricarla (y en ese
caso hacer es verbo pleno y por lo tanto no podriamos hablar de CVS), hacer la
cama es tenderla o, en sentido mas figurado, hacer la cama a alguien es engafarlo,
mientras que hacer g cama es guardar cama o hacer reposo. Dar g hora equivale a
estipular un horario para una cita con un profesional, mientras que cuando el reloj
da la hora, suena indicando qué hora es. Dar una clase se refiere a un hecho
puntual, al dictado de una clase en particular, mientras que dar clase designa una
actividad profesional o laboral mas o menos permanente. Dar un ejemplo es ofrecer
una ilustracién de algo, mientras que dar o ejemplo es comportarse de tal manera
gue se anima a otros a la imitacion. En tener un iman, tener es verbo pleno e indica
la posesion de un elemento, mientras que tener g iman implica ser atractivo o
atrayente. Hacer g ejercicio indica hacer una actividad fisica, mientras que hacer un
ejercicio puede referirse a realizar una actividad de practica con fines de

aprendizaje.

En ninguno de los articulos estudiados se indica explicitamente al usuario la

obligatoriedad o no de la presencia de un tipo de determinante u otro. En otras
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palabras, no se resalta que, en algunos casos, cambiar el determinante puede
llevar a una interpretacion errénea del mensaje que se intenta transmitir. Por
ejemplo, se presenta hacer noche, pero no se resalta que el nombre aqui no puede
ir acompafiado de determinantes (?hacer una noche, *hacer la noche); en el
articulo de dar aparece dar una clase, pero no se nos remite a dar clase (ni en el
articulo del verbo ni en el del nombre); en una misma subentrada de tener
aparecen los ejemplos Tengo clase de dibujo los viernes y Tenemos un examen
manfnana, pero no se explica por qué es posible decir tengo @ clase frente a tengo
un examen, ni se aclara si son posibles tenemos una clase y tenemos examen.
Bajo tomar tampoco se aclara que las construcciones tomar @ asiento, tomar g

cuerpo, o tomar @ mujer, por ejemplo, no permiten la presencia del determinante.

Caso 3: ausencia de informacion acerca del régimen preposicional del
nombre. Un detalle mas que el aprendiente de espafiol necesita conocer es qué
preposicion acompafia al nombre de la CVS. Esta informacion aparece implicita en
los ejemplos, pero no se ve destacada en los articulos. Entre muchos ejemplos
tomados del DSLE, podemos simplemente mostrar dos en los que convendria

resaltar las diferencias entre las distintas construcciones:

No me acordaba de que tenia hora en la peluqueria. / La pediatra me ha dado hora

para el sabado por la mafana.

Ten mucho ojo (=cuidado) al cruzar la calle / Isabel tiene buen ojo (= habilidad,

talento) para los negocios.

También seria conveniente resaltar la preposicion en los casos en que se puede
predecir que los usuarios que son hablantes nativos de otras lenguas pueden hacer
transferencias negativas. Tal es el caso de tomar la decision de. El usuario
angloparlante, por ejemplo, podria decir tomar la decisién para, a partir de make

the decision to.
Acerca de los ejemplos

Caso 1- discordancia entre la estructura presentada y el ejemplo que la
ilustra. Esto sucede en el DSLE cuando define dar la hora como sonar < el reloj >
las campanadas que indican la hora y presenta el ejemplo Ahora dan las nueve.
Esto es confuso, ya que presenta dar la hora como expresion fija, pero el ejemplo

muestra que es posible una variacion.
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Caso 2 - el ejemplo ilustra usos marcados o menos frecuentes de la
estructura y omite formas mas comunes. Por ejemplo, el DSLE ilustra abrazo
con el ejemplo Los dos amigos se fundieron en un abrazo, y asi pierde la
oportunidad de presentar la CVS dar un abrazo, que es mucho mas frecuente y
tiene un tenor de formalidad neutro. En el articulo de clase bajo la acepcion
ensefianza de una materia o asignatura se presentan los ejemplos clases de
conducir, clases de baile, clases de inglés, clases de matematicas, clases de
literatura, pero omite las CVS dar clase, dar una clase, tener clase, y tomar clases.
En examen, definido como prueba que se hace para demostrar la aptitud en una
cosa, los ejemplos (Aprobd el examen de conducir. Mafiana tenemos un examen de
inglés. He suspendido el examen) presentan las combinaciones con aprobar, tener
y suspender, pero omiten dar examen y tomar examen, de uso muy frecuente, y

sin duda muy utiles para el estudiante.

Caso 3 - el ejemplo no ofrece suficiente contexto lingiiistico para la
construccion. Este problema parece ser mas frecuente en el DELE. Por ejemplo, la
acepcion de tener correspondiente a experimentar o sentir se ilustra con tengo
calor; tengo hambre; tengo dolor de cabeza, tengo prisa; tengo suefio, y bajo la
acepcion poseer o ser duefio, disfrutar de una cosa, se da el ejemplo tienes razon,
a todas luces insuficiente como ilustracion e inadecuado, porque tener razén es CVS
y no resulta transparente para la interpretacién. Otro ejemplo deficiente es éle he
hecho dafo?, que ilustra la acepcion causar o provocar; producir del verbo hacer.
Aqui, una vez mas, se pasa por alto que hacer dafio es CVS y el contexto linguistico

que aporta el ejemplo es escaso.

Como se ha visto, si bien inicialmente nos propusimos enfocarnos principalmente
en los problemas que plantea la falta de suficiente informacion gramatical en el
diccionario, detectamos falencias en todos los planos: el de la definicion, el de la
informacidon gramatical y el de los ejemplos. Esto se debe probablemente a la falta
de claridad y rigurosidad a la hora de identificar y caracterizar las CVS, que hasta el
momento han sido objeto de tratamientos teoricos bastante dispares. Esto entonces
se refleja en un tratamiento lexicografico poco sistematico y hasta confuso en

algunas ocasiones.

Si bien la revisién no ha sido exhaustiva, se puede anticipar que un estudio mas
profundo probablemente identificaria aun mas deficiencias. Cabe recomendar
entonces, en primer lugar, investigar para identificar qué construcciones se

configuran como CVS. En esta tarea podrian utilizarse herramientas provistas por
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la linglistica de corpus que permitan detectar patrones y obtener datos sobre
frecuencias de uso. En segundo lugar, se sugiere listarlas en el articulo del verbo,
pero remitiendo al articulo del nombre, donde se les debe dar el tratamiento
correspondiente: cuando se trata de una CVS que es colocacién, convendria que la
CVS aparezca en ejemplos que aporten suficiente contexto lingtistico, y si la CVS
es locucién, merece ser presentada en una subentrada con la definicion
correspondiente. En todos los casos, es importante estar alerta a la necesidad de
destacar aquellos rasgos gramaticales distintivos o peculiares de la construccion,
especialmente la presencia o no de determinantes del nombre y el régimen
preposicional de este. Esto puede hacerse de manera gréfica, insertando el simbolo
g cuando el nombre sea escueto, por ejemplo, o resaltando en negrita la
preposicién correspondiente. Estas simples recomendaciones valen también para el
profesor que trabaja con las CVS en el aula y desea ofrecer al estudiante toda la

informacioén léxico-gramatical posible.
Conclusion

En este trabajo se ha intentado presentar un relevamiento de los problemas mas
notorios que se observan en el tratamiento lexicografico de las CVS en dos
diccionarios de uso corriente en el aula de ELSE. Hemos advertido diversas
deficiencias en este tratamiento, lo cual nos ha alertado acerca de los rasgos que es
importante capturar en el diccionario de aprendizaje, y por extension, en la clase de

lengua y mas particularmente, en la ensefianza y aprendizaje del vocabulario.

Queda pendiente para estudios futuros un relevamiento mas exhaustivo que incluya
otras CVS, otros diccionarios, e incluso libros de texto para la ensefianza del
espafol. Su caracter idiosincratico y su frecuencia de uso confieren a estas
construcciones, en mi opinion, un lugar central en la lengua. Ademas, representan
un tipo de elemento de alta carga de aprendizaje, y desde esa perspectiva se

justifica dedicarles nuestro esfuerzo de investigacion.
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