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RESUMEN
Malvinas es una herida en la joven historia de nuestro pais. ElI desconocimiento en la materia
por parte de los extranjeros resulta un desafio para el profesor o profesora de Ciencias
Juridicas argentino/a. A través del presente trabajo se analizaran las dificultades, fortalezas y
obstaculos a zanjar a la hora de impartir una clase a no hispanoparlantes (con especial énfasis
en los italofonos). La clase propone claramente contenidos especificos y relevantes de
caracter conceptual que permiten la construccién de andamiajes intelectuales, la propension a
la toma de distancia y a la construccion de una postura critica. En especial, esta clase esta
dirigida a un publico italiano parlante desde una perspectiva no etnocéntrica, lo que evita el
conocimiento de un Unico modelo cultural referencial que conduzca a la valoracion negativa
de otras culturas y favorezca actitudes cerradas o indiferentes hacia fenomenos de modelos
periféricos. El alumno destinatario de esta clase ha de adquirir una perspectiva cultural,
juridica e historica amplia, autocritica y comunicativa, que le haga entender, relativizar y

valorar puntos de vista, formas de vida y cddigos morales propios y diversos. Las estrategias

" En estearticulo la autora elabora un proyecto de clase que aborda la cuestion de Malvinas, desde el punto de
vista juridico, pensado para quienes no hablan espafiol.
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Aires, la Universidad del Salvadory el Instituto Dante Alighieri.



utilizadas para llevar a cabo la clase son aquellas de la exposicion dialogada y de las
preguntas abiertas.
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ABSTRACT

The Malvinas represent an open wound in the young history of our country. The lack of
awareness about this issue among foreigners poses a challenge for Argentine Law
Professors. Through this work, I will examine the difficulties, challenges, and obstacles that
arise when teaching a class to non-Spanish speakers, with a special focus on Italian
speakers. The class will provide specific and relevant conceptual content that enables the
construction of intellectual progress, fosters a greater distance, and promotes the
development of a critical perspective. In particular, this class is designed for an Italian-
speaking audience from a non-ethnocentric perspective, avoiding the imposition of a single
cultural reference model that can lead to the negative evaluation of other cultures and
promote cruel or indifferent attitudes towards peripheral phenomena. The students who
participate in this class will need to acquire a broad cultural, legal, and historical
perspective, which will help them understand, contextualize, and appreciate different points
of view, ways of life, and moral codes, both their own and those of others.
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I. Introduccion

El proposito del presente trabajo es analizar dificultades, fortalezas y obstaculos a
zanjar a la hora de impartir una clase a no hispanoparlantes (con especial énfasis en los
italéfonos). Encuentro sumamente importante, a la hora de encarar una clase que centrara

gran parte de su contenido en los aspectos juridicos, lograr su divulgacion, en el sentido de



lograr que un publico con escasos o nulos conocimientos en la materia pueda comprender la
fundamentacion legal basada en instrumentos juridicos. Es dable mencionar también la
necesidad de conjugar elementos histéricos que hagan referencia a conocimientos previos del
concurrente. Conocer previamente el perfil del alumnado permite configurar y elegir las
referencias historicas a seleccionar.

El desconocimiento de la cuestion arriba a niveles inquietantes tanto en la poblacion
local como en el posible publico internacional. Esta clase dirigida principalmente a italéfonos
intenta explicar por qué la Republica Argentina continda reclamando la soberania sobre las
islas y por qué se incluyen en los mapas oficiales de nuestro Estado, dado que del otro lado
del océano los mapas que pueden encontrarse o0 bien no incluyen a las Malvinas dentro de
nuestro Estado Nacional, o hacen referencia a las Falklands Islands como territorio inglés en
los planisferios.

Como sefiala Anahi Mastache (1998), el derecho puede concebirse tanto como norma
juridica, como de andlisis juridico de la realidad. En el primer caso, la practica es pensada
como una aplicacion de la teoria, mientras que en el segundo el objetivo del aprendizaje se
plantea con el fin de que los alumnos puedan resolver conflictos juridicos. De esta manera, la
practica no es vista como una simple aplicacion de la teoria, sino como una instancia de
validacion y reconstruccion. Y es este el punto que quiero exaltar durante la clase, validar
conocimientos y conceptos que se iran introduciendo para conocer la realidad, para que se
comprenda qué es lo que se aplica y lo que deberia aplicarse para resolver o bien seguir
reclamando la cuestion.

En este sentido, la ensefianza es una accion mas practica que técnica, que involucra un
flujo constante de situaciones probleméaticas que demandan reflexion y andlisis de
alternativas sobre como aplicar de la mejor manera posible las ideas y principios educativos

de los profesores a la practica, conforme lo expresa Schwab (Cols, 2004). En este caso, al



tratarse de la vehiculizacion de la ensefianza en una lengua extranjera de un tramo de la
historia nacional, que constituye también un aspecto fundante de nuestra cultura nacional, la
cual enlaza maneras de pensar, de sentir y de actuar, que son aceptadas, practicadas y
formalizadas a través de la educacion para poder ser compartidas y proyectadas en el tiempo.
La cultura nacional construye simbolos comunes a una pluralidad de sujetos. Y como
sostienen muy claramente Cassany, Luna y Sanz (1994), la competencia linglistica se halla
englobada en la competencia cultural, porque la lengua es un vehiculo cultural.

En especial, esta clase estd dirigida a un publico italiano parlante y se busca aludir a
una perspectiva no etnocéntrica, no eurocéntrica, evitando el conocimiento de un Unico
modelo cultural referencial que conduzca a la valoracion negativa de otras culturas vy
favorezca actitudes cerradas o indiferentes hacia fenémenos periféricos. El alumno al cual va
dirigida esta clase ha de adquirir una perspectiva cultural, juridica e histérica amplia,
autocritica y comunicativa, que le permita entender, relativizar y valorar puntos de vista,
formas de vida y codigos morales propios y diversos.

Conforme a todo lo explicitado anteriormente, hacer explicita la ensefianza de la
ciudadania también en otras latitudes significa pensarla, establecer propositos, objetivos y
disefiar estrategias para su logro. Todo ello supone un desafio a la formacion docente,
siguiendo a los autores Anahi Mastache y Roald Devetac (2017). La clarificacion de los
propdsitos y objetivos representan lo que el docente desea y en qué direccion debe moverse.
Segun lo expresado por las autoras Laura Basabe y Estela Cols (2007): que los docentes
tengan propositos y persigan objetivos no significa que la ensefianza esté exenta de una cierta
dosis de indeterminaciones, y ellas son los imponderables que pueden presentarse en una
clase como esta. Esto en dos sentidos, y no se debe dejar de lado: por una parte, resulta dificil
establecer de modo definitivo si una intervencion docente ha dado los frutos esperados, y por

otra parte anticipar metas deseadas no impide al docente estar atento a la emergencia de lo



incidental, lo nuevo, lo no previsto. Ello, a su vez, serd el motor para mejorar en una segunda

oportunidad o poder anticiparse a ciertas cuestiones.

1. Tipo de clase elegido: exposicion dialogada

Debido a que la clase! serd dirigida a estudiantes que no conocen los aspectos
fundamentales de la historia argentina, ni tampoco tienen conocimiento de la trama juridica
que envuelve a este conflicto de orden internacional, el tipo de clase a realizarse es expositiva
como estrategia didactica, dado que como sostiene Claudia Finkelstein (2007):

El propdsito fundamental [de la clase expositiva] es transmitir determinados

conocimientos tedricos a los estudiantes a través de un discurso que posee una lbgica

determinada. Su objetivo puede ser introducir un nuevo contenido, permitir una Vvision
global o sintética de un tema o presentar o esclarecer conceptos basicos de
determinado tema. Requiere dominio del contenido por parte del profesor

generdndose una situacion unilateral en donde el docente es quien detenta el saber y

conduce el proceso de ensefianza. (p. 2).

Todo ello concuerda con el tipo de poblacion estudiantil a la cual se dirige el presente
contenido didactico. Sin embargo, por ciertos momentos la estrategia podra virar hacia una
exposicion magistral y, en otros, didactica. La clase serd un hibrido de estrategias que
permitiran corroborar la comprension de los temas tratados.

La clase mentada es una clase virtual, aprovechando los beneficios educativos de

internet, como constituir aulas de todo el mundo. La clase no es una clase expositiva tipica,

! Esta clase se llevo a cabo en abril del afio 2024 en forma virtual. La clase virtual permitié llegar a un publico
extranjero mas alla de a estudiantes de italiano de todo el pais. Fue organizada por cinco instituciones: Dante
Alighieri Comitato Morén, Comitato Vicente LOpez, Corrientes, Palomar Caseros y el Circulo ltaliano de
Buenos Aires. Y su motivacion fue la circulacién en ltalia de mapas con la indicacion de Malvinas como
Falkland y territorio britdnico, ademas de la ausencia en estos del territorio antartico argentino. La plataforma
elegida fue Zoom con transmisién en streaming por Youtube (Dante Alighieri Comitato Morén, 2024).



sino que ahondard en el aprendizaje por indagacion, requiriendo la participacion activa de los

alumnos en el andlisis y elaboracién de la informacion

I11. Elementos del derecho internacional publico adaptados

En el caso particular de la cuestion Malvinas, la apertura de la clase comenzara con
una breve explicacion sobre como se obtiene un territorio, ello desde una perspectiva espacio-
temporal, aludiendo a modos originarios (ocupacién y accesion) y derivados (sucesion,
prescripcion, convencion y adjudicacion). Aqui, estos conceptos que son clave en el derecho
internacional publico se cruzan con el derecho civil, que agrega la categoria de titulo (ley,
contrato y testamento), para diferenciarlo del modo (ocupacién, accesion, prescripcion,
tradicion, sucesioén). Sin embargo, en lo que concierne a la cuestion geopolitica, estas
distinciones no existen. Estos conceptos pueden ser explicados por el docente en modo
sucinto y luego direccionar la clase hacia la estrategia de la exposicion dialogada a través de
una pregunta que abra la participacion de los concurrentes, como por ejemplo: ¢cuales han
sido los tres grandes momentos de la historia en los cuales la ocupacion del territorio
adquiere caracter de ocupacion? La respuesta a esta pregunta serd brindada por el
alumnado y luego develada por el exponente: la Grecia oceanica, la expansion de Roma y el
siglo xv. La historia sirve para ejemplificar los conceptos juridicos evocados en la apertura de
la clase.

Desde este momento la clase pasard a centrarse en el concepto de “ocupacion”, cuya
definicién tradicional resultante de los libros de derecho internacional es la toma de posesion
por parte de un Estado de un territorio “Res Nullius” (es decir, que no pertenece a nadie) o
habitado por los pueblos “salvajes o semisalvajes”. En el caso de la clase dirigida a un
publico de ital6fonos, hay variadas referencias que aluden a la historia y evolucion juridica en

Italia. Son justamente las normas del derecho romano las que inspiran el principio de



ocupacion exigiendo la posesion material junto con el animus de poseer. Los grandes
descubrimientos de res nullius llevados a cabo por navegantes portugueses y espafioles
(Gonzalo Velho: Las Azores [1448]; Antonio Nolli: Las Islas de Cabo Verde [1449];
Gonzélez Zarco y Vaz Texeyra: el Cabo Noun [1418]; Gil Yafiez: el Cabo Bojador; Vasco da
Gama; Cristoforo Colombo Las Américas [1492]; Magallanes: la primera vuelta al mundo
[1520]; Orellana: Las Amazonas), a partir de la segunda mitad del 1400, son ejemplos que
pueden evocar en el alumnado una integracion de informacion que lo remita a temas leidos o
estudiados en el nivel primario o secundario, arribando a la significatividad de los contenidos
presentados.

Resulta sumamente interesante conectar la cuestion con el contexto politico religioso?,
dado que serd a traves de una bula papal, Inter Caetera, que se concederan a través de la
autoridad del sumo pontifice los derechos sobre las islas descubiertas y por descubrir en el
futuro a los esparioles, mas precisamente a la Corona de Castilla. El papa en ese entonces era
Alessandro VI, el polémico Rodrigo Borgia. Por tanto, en este momento de la clase, la
pregunta resulta un motor particular, retomando la estrategia de la exposicion dialogada: “Chi
era nel 1492 il Papa?”. Este tipo de interrogante constituye una pregunta abierta®: no puede
responderse con si 0 no. Redunda sobre lo informativo pero también sobre lo emocional. Con
este tipo de preguntas se fomenta y se forma conciencia en los alumnos, se invita a la
reflexion. Estas se formulan a través de pronombres interrogativos: ¢que?, ¢quien?, ;cuando?,
¢doénde?, ¢;como?, ¢por qué? Y aqui, habiendo obtenido la respuesta hay que destacar que el

papa Borgia atribuia la soberania y adjudicaba el dominio sobre las nuevas tierras a los

2 En el mundo moderno (a partir de finales del siglo xV), la definicién de la legalidad estaba intrinsecamente
ligada a la actuaciéon de los lideres religiosos, que actuaban en su calidad de lideres politicos que ademas
contaban con la aprobacién de un poder supraterrenal. Es un elemento para analizar en la evolucién de la
concepcion del derechoy del poder.

3 Traducido al espaiiol es “;Quién era el papa en 1492?”. Es dable mencionar que la interrogacion didactica
como estrategia de ensefianza se remonta a Platén y Socrates. Ellos utilizaban formas dialogadas e interrogativas
para impartir conocimiento y generar un sentido critico como oposicion a los métodos netamente expositivos.
Por otro lado, respecto de la pregunta abierta, Peter Worley (2016) indica que los docentes deberian realizar
preguntas “gramaticalmente cerradas, pero conceptualmente abiertas™.



principes cristianos que las descubrieran. En aquel entonces, habrd de indicarse que este era
un titulo legitimo, fundado en la unidad religiosa europea y en el cardcter de arbitro que tenia

el papado entre los reyes cristianos.

IV. Tratados y conferencias internacionales que fundamentan la soberania argentina
Por otro lado, se han de referenciar distintos tratados, los cuales remiten a la larga
historia de evolucién de estos instrumentos que comenzaron a regirse siempre mas por el
principio latino de verba volant scripta manent y que deberian siempre fundarse en el
principio de pacta sunt servanda. Uno de ellos es el Tratado de Tordesillas (1494), el cual
versaba sobre la modificacion de la linea de demarcacion que dividia el mundo entre Espafia
y Portugal. Este documento, aprobado por el papa Julio Il en 1506, dio origen al Brasil, cuya
extremidad oriental quedd situada dentro de la zona portuguesa. Segun este tratado, el reino
de Castilla y las islas Canarias serian para los Reyes Catdlicos, mientras que Madeira, Porto
Santo, las Azores y las Islas de Cabo Verde, asi como el derecho de conquista del reino de
Fez y el derecho de navegacion al sur del paralelo de las Canarias, serian para Portugal. Este
instrumento ratifico lo dispuesto en las bulas pontificias que establecieron, por primera vez,
la separacion entre las dos naciones pioneras en los descubrimientos segun una linea trazada
sin limites de norte a sur, cuando no se sabia aln que la tierra era redonda. Aqui habra que
indicar que se implanta el principio de ocupacién efectiva o colonizacion: quien descubre un
territorio adquiere el derecho de apoderarselo, pero debe ocuparlo para poseerlo. Asimismo,
en 1713 el Tratado de Utrecht entre Gran Bretafia y Espafia garantizaba las posesiones
espafiolas en América respecto de cualquier pretension britanica (articulo 8). La Convencion
de Saint Lawrence (1790) prohibi6 a Gran Bretafia o Espafia a establecer nuevos
asentamientos en islas adyacentes a las costas de América del Sur y obliga a mantener un

statu quo. Todo ello permite explicar que Argentina, siguiendo siempre normas del derecho



internacional publico, basa esencialmente su posicion en derechos derivados de la sucesion
de estados: habria sido sucesora de la soberania espafiola sobre las islas a partir de su
independencia en 1816.

La Conferencia de Berlin es otro hito del derecho internacional para citar
cronoldgicamente en la clase, dado que a partir de ella se dividid el continente africano y de
este simposio surgird la doctrina Monroe: la opinibn de que las potencias europeas ya no
debian colonizar América o interferir con los asuntos de las naciones soberanas localizadas
en América. A cambio, Estados Unidos consideraba permanecer neutral en las guerras entre
potencias europeas y en guerras entre una potencia europea Yy sus colonias. No obstante, si
estos conflictos posteriores ocurrieran en América, los Estados Unidos verian tal accion como
hostil hacia si mismos. Ello fue la base de la neutralidad de Estados Unidos durante el siglo

XIX.

V. Referencias a la jurisprudencia internacional: precedentes que podrian resultar
nefastos

Por otro lado, la clase incluira referencias a las decisiones internacionales que versan
sobre situaciones similares a la de Malvinas y, también, sentencias (0 bien laudos arbitrales)
que tuvieron como objeto la resolucion del conflicto territorial. En los siguientes cinco
minutos se abordara la situacion del laudo arbitral de la Isla de las Palmas (1928), el cual
enfrentd a las Naciones de Estados Unidos y Paises Bajos. La importancia de tal cita es que la
circunstancia podria ser andloga a la de la cuestion Malvinas por los siguientes motivos:
Espafia retir0 sus asentamientos de este continente, mas especificamente del actual territorio
argentino, en 1811, en pleno proceso de pérdida de sus colonias. No surge ningun registro de
protesta espafiola luego de la ocupacion argentina 0 a la subsiguiente britanica, por tanto

Espafia habia abandonado sus demandas sobre las islas. Cuando Argentina, entonces, ocupo
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las islas, adquirid la posesion de facto y un rudimentario reclamo de soberania basado en
expectativas. En 1826, Louis Vernet establecio el poblado de Puerto Soledad; por decreto del
10 de junio de 1929 fue nombrado gobernador de las islas y de la Isla Grande de Tierra del
Fuego. Cuando este decreto se conocid en Buenos Aires, el Charge de Affaires britanico
entregd una protesta formal contra este haciendo notar que se estaba asumiendo una autoridad
incompatible con los derechos de soberania de Su Majestad Britanica sobre las islas, citando
derechos basados en el descubrimiento y restauracion de la ocupacion en 1711. En 1831,
Vernet capturd el primero de tres balleneros americanos y encarceld a sus tripulaciones, como
respuesta EE. UU. envid el Lexington para destruir la colonia, y dejo la isla desocupada hasta
1833, cuando Inglaterra retoma la posesién. Aqui, ha de indicarse que el control
administrativo de Vernet fue débil entre 1826 y 1829, lo cual surge de un informe en el cual
se indicaba que el establecimiento de la colonia fue su propio trabajo, que no recibié sueldo
como Gobernador, ni partida alguna del gobierno argentino y que no recaudd ningln
impuesto. Y aqui surge la cuestion sobre la cual hacer foco respecto de la jurisprudencia®: la
ausencia de cualquier evidencia de ejercicio de funciones estatales argentinas. En el caso de
la Isla de las Palmas, la Corte Permanente de Justicia Internacional se exigia como requisito
para la atribucion de la soberania un real y pacifico despliegue de funciones estatales sobre el
territorio, criterio que prevalecia sobre los rudimentarios titulos previos que se esbozaron en
ese caso. Este concepto se traduce en el derecho internacional como el de la efectiva
ocupacion.

En este sentido y siguiendo los postulados de Estela Cols (2004), el cometido sera
enfatizar el papel del descubrimiento en el aprendizaje y los propositos del contenido

académico: “Se espera que los alumnos puedan derivar conceptos, generalizaciones y

4 La jurisprudencia resulta un recurso didactico, entendido como un material propuesto por el docente, que
ayuda a un aprendizaje y comprension mas claros de los conceptos vertidos en la clase. En esta ocasion, los
casos citados explican la aplicacion practica de los conceptos abstractos del derecho, que encuentran su sentido
en la solucién (o no, muchas veces)de las controversias.
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algoritmos por su propia cuenta a partir de la interaccion con una situacion real o simulada
(un caso, un conjunto de situaciones 0 fendmenos, un problema, etcétera...” (p. 11). Este tipo
de aprendizaje se ve favorecido con la estrategia del “estudio de casos”, ya que, en términos
de Jonassen (2011), el andlisis de casos es la forma por excelencia de promover que los
estudiantes desarrollen una cabal comprension que les permita resolver problemas reales. El
método de casos y las mesas de debate, segin cita Mariela Fortunato (2013) a Joyce, Weil y
Calhoun, “orientan a los estudiantes para que identifiquen las cuestiones que incumben a la
politica pulblica asi como las posibles alternativas de que se dispone para abordarlas y los
valores implicitos en dichas alternativas” (p. 43). En estos casos los alumnos pueden volcar
sus emociones, expectativas y temores en los personajes de la historia que se cuenta y pueden
desarrollar un nivel de empatia o rechazo hacia estos, lo que los ayudard a tomar una posicion

y defenderla desde ese lugar promoviendo la participacién activa de los educandos.

V1. Referencia a la proyeccion y delimitacion de la Antartida

La referencia a la cuestion Antartida resultard de manera indirecta, como aditamento
del tema central que es Malvinas, y serd introducida por una pregunta: “In alcuni territori
tipo I'Antartide o I’Artico non si puo applicare questo requisito di occupazione effettiva...
secondo te, perché?’®. Aqui la metodologia de la pregunta tiende a corroborar lo siguiente:
saberes previos®, comprension de lo explicado, capacidad de realizar asociaciones y extraer
conclusiones y conceptos. No es necesario ser abogado, ni haber estudiado la cuestion, basta
interpelar al pdblico/alumnado para que a la luz de lo esbozado pueda arribar a cierta
conclusién. Segdn Litwin (1997), hay algunas preguntas que funcionan como invitaciones,

para que los alumnos cuestionen, reflexionen y desplieguen interrogantes criticos mas

5 “En algunos territorios, como la Antartida o el Artico, no se puede aplicar el requisito de ocupacion efectiva. ..
para ustedes jpor qué?”.
6 Las cuales fungen como evaluacion diagnéstica.
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atrevidos y provocativos. En suma, para que piensen, critiquen y formulen conclusiones o,
por qué no, mas preguntas.

El tema serd introducido en el orden de los titulos que viene planteandose en este
articulo, pero retomado al final de la clase, cuando se intentar4 rememorar y conectar con lo
visto en la primera parte’. Resulta trascendental vincular la cuestion soberana de Malvinas y
su ilegitima ocupacién con las ambiciones que tiene el Reino Unido en el continente

antartico.

VII. Sucesion de estados y prescripcion

Como se indico al inicio de la clase, los modos de adquisicién de territorio son varios,
entonces, se vuelve sobre ese concepto ya introducido para explicar la sucesion natural de
Argentina, luego de su independencia de Espafia, sobre los territorios bajo el imperio de la
corona. El contenido de los argumentos versara sobre el hecho de que Argentina siempre ha
alegado la sucesion de estados. La declaracion de Argentina del afio 1929, junto a la
posesidn, establece un régimen de facto con un rudimentario titulo de soberania a futuro. Por
tanto, cuando en 1833 Gran Bretafia expulsa a la Argentina de las islas, la demanda de
Argentina se basaba en expectativas, con la ocupacién no hubo adquisicion de titulo por parte
del Reino Unido dado que no fue ocupante de buena fe, como lo fue nuestra nacion. El
territorio era a los ojos de los demas estados un res nullius, y Argentina sucesor de Espafia.
Aqui habra de indicarse que la posiciobn de Gran Bretafia puede resultar mas fuerte en el
sentido que pudo permanecer mucho mas tiempo en las Islas (lo suficiente quizds para
perfeccionar su titulo), a pesar de las protestas de nuestro pais. Es dable mencionar que la
alegacion argentina respecto de este punto, dado que el derecho se basa en la contestacion de

un argumento con otro, reposa en que Argentina no pudo perfeccionar su titulo del periodo de

" Lo cual constituye una estrategia de ensefianza espiralada.
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ocupacion 1823-1833 a causa de la imposibilidad material impuesta por Gran Bretafia y
Estados Unidos, a través del uso de la fuerza y la ocupacion ilegal. Haciendo aqui hincapié
que si esto no hubiera sucedido Argentina, tal vez, hoy gobernaria las Islas. Respecto de la
didactica sobre el tema de las suposiciones y la ensefianza de las ciencias sociales, se puede
hacer referencia a la idea de Ila historia de los “Y si..” (un periodo hipotético de la
irrealidad), planteando situaciones hipotéticas que invitan al alumnado/publico a participar
activamente.

Por otro lado, la integracion, siguiendo también las ideas del teérico Ausubel, es otro
de los elementos de suma importancia que ha de ser controlado a través de la formulacion de
preguntas. Este proceso, segun Eggen y Kauchak (2009), consiste en

unir la nueva informacion a los conocimientos previos y vincular entre si las

diferentes partes del nuevo conocimiento. Si el nuevo conocimiento no se integra con

el viejo y las partes de la nueva informacion no estan integradas entre si, no se

alcanzara el objetivo de comprender las interrelaciones. (p. 242)

A partir de la pregunta se fomenta y se monitorea la integracion, como contintan
sosteniendo Eggen y Kauchak (2009):

las preguntas pueden alentar la integracion vertical, pidiendo a los alumnos que

conecten conceptos supraordenados con conceptos subordinados; ( ... ) también

pueden alentar a una integracion horizontal, y estas son las que piden que los alumnos
describan semejanzas y diferencias entre ideas coordinadas o simplemente relacionar

ideas. (p. 243)

En este caso se fomentard la integracion de conceptos, la comprension de los términos
explicados a través de ejemplos, impulsando la participacion todo el tiempo a partir de las
preguntas. Se promoverd una integracion ya sea vertical como horizontal, dado que subordina

algunos conceptos a otros, pero también planteando diferencias e interrogantes. ES imperante



14

en la materia impartida por el docente que el alumno integre contenidos, ya que el derecho
presenta la caracteristica de la transversalidad. A través de preguntas, la integracion del
conocimiento: la faz préactica y la faz tedrica a partir de elementos culturales que hacen que el
alumno se sienta mas proximo a la abstraccion conceptual.

Es dable evidenciar que el ida y vuelta de preguntas y la posibilidad del planteo de
situaciones hipotéticas abren una realidad de dialogo, por tanto, requiere de actos del habla.
Como destaca Paul Grice (1989), la comunicacion se basa en el “principio de cooperacion”, y
Burbules (1999) sostiene: “el ( ... ) aporte conversacional tal como requiere el estadio en que
se produce, con el propésito o en la direccion que se acepten en el intercambio hablado en
que usted interviene” (p. 110), lo cual pone de manifiesto que es necesario el input de uno y
el output del otro, todo ello ha ser evaluado en un marco de pertinencia respecto de las
intervenciones de cada hablante. El docente estd a la expectativa de la respuesta que recibira
en esta relacion dialogica en la que el interroga abiertamente o guiando el razonamiento. La
clase es definitivamente una clase que requiere en ciertos tramos del principio de cooperacion
para avanzar, el docente evaluara la pertinencia 0 no, y ello resulta de las correcciones y
observaciones que haga. El docente podrd corregir y explicar y de alli retomar y proseguir.
En esta realidad comunicativa que se plantea, han de observarse ciertas maximas enunciadas
también por Paul Grice (1989): la cantidad de la informacion proporcionada segin el
contexto, la cualidad (en referencia a la veracidad y prueba de los hechos que se enuncian), la
relacion (respecto de la relevancia de lo comunicado) y el modo (la claridad en la expresion).
Estas reglas han de ser observadas por los dos participantes de, en este caso, la clase a los
fines de que esa cooperacion logre el objetivo comunicativo, de comprension y aprendizaje.
Tengamos en cuenta aqui que se trata de un publico que puede llegar a ser neodfito o no en la

materia, dado que la clase preparada tiende a abarcar todos los publicos a los fines de
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divulgar la cuestion. Por tanto, estas maximas son de suma importancia en la planificacion
pero también al momento de ejecucidn de la clase.

Asimismo, continuando con el razonamiento de Grice (1989) y de Burbules (1999),
con el objeto de llegar al propdsito final que es el del aprendizaje, la formulacion de las
preguntas y el fluir del didlogo debe caracterizarse por la compresibilidad (jugando
correctamente con las reglas de la gramatica y expresion oral), la verdad (recortando
informacion que revista esta condicion), sinceridad (expresando linglisticamente lo que
realmente se quiere decir) y la correccién (siguiendo las normas del cddigo lingliistico que se
utiliza). Ello debera ser satisfecho sobre todo por el docente, que se dirigira a un publico no
hispano parlante, si siéndolo €l. El docente deberd pronunciar en forma correcta, comunicar
con calma, formular preguntas en forma clara y direccionada, utilizar ejemplos haciendo un
recorte plausible de la realidad y evocando conocimientos de otros ambitos (de cultura
general, de historia y hasta el uso de sentido comun).

Retornando a las conceptualizaciones tedricas, el docente debera explicar el concepto
de prescripcion, introducido al inicio de la clase. Sus requisitos son la posesion pacifica e
ininterrumpida de un territorio ajeno que publicamente se ocupa a titulo soberano durante un
largo tiempo sin que opere reivindicacion alguna de parte del real soberano. En la cuestion
Malvinas... (Por qué aludir a este término? Y aqui serdn interrogados los asistentes,
justamente para que integren conceptos e ideas. Justamente, lo que hizo Argentina siempre
respecto de las Malvinas, y sobre esto hay que hacer especial énfasis, es siempre protestar y
reivindicar su soberania sobre las islas. Como se indicard en la diapositiva relativa
“L’Argentina lo fa rispetto delle Isole Malvinas contro I’'Inghilterra dall’anno 1833”. Y aqui
habra de referirse que “L’Argentina rivendica i diritti sulle isole ed esige il trasferimento
della sovranita, ritenendole parte integrale ed indivisa del suo territorio, sostenendo che

sono state ereditate dalla Spagna dopo ['emancipazione accaduta il 25 Maggio 1810. El
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alumno, por tanto, debera aprehender dos conceptos: Argentina por sucesién de Estados
adquiere soberania sobre los territorios antes poseidos por la corona espafiola, y respecto de
la ocupacion britanica ilegitima e ilegal de 1833 ha siempre evitado la prescripcion, a partir

de protestas reivindicatorias sobre el territorio insular.

VIII. Declaracion de Madrid

Uno de los temas que nunca estudié como alumna en la escuela secundaria ni como
alumna de Derecho y que agregué en mis clases en la materia Derecho Internacional Publico®
es el tratamiento del contenido de la Declaracion de Madrid (también aludido como acuerdo y
tratado) del 15 de febrero de 1990. Esta presenta bastantes pasajes oscuros no solamente
referidos al territorio insular, sino también a nuestra soberania en general.

Este topico se mtroducird nuevamente con un interrogante: “DICHIARAZIONE DI
MADRID: un trattato?”. Y es que ya en la denominacion del mstrumento surge el
interrogante sobre su naturaleza. Se explicard aqui sobre el alcance de los términos tratado y
declaracién, siendo el primero un instrumento vinculante y el segundo una mera
manifestacion de voluntad. Cuando se firma un tratado, debe ser aprobado por el Congreso,
institucion que es depositaria de la voluntad popular... surge como imperante explicarlo,
dado que el 90 % de la poblacién, como asi muchos abogados, soslayan esta cuestion. Los
acuerdos de Madrid® (y aqui no me refiero a los Tratados Complementarios que llevan por
nombre Acuerdos de Madrid y que nada dicen del texto de la declaracion jamas aprobada por
el Congreso y que constituyen el contenido de la Ley n.° 24184) no pasaron por el Congreso.
La remision a los articulos de nuestra Constitucion nacional resulta clarificadora a la hora de

explicar las competencias de este 6rgano, a saber, el articulo 31 establece que la

8 De la catedra del Prof. Juan Antonio Travieso y la Dra. Elsa Alvarez de la Facultad de Derecho de la
Universidad de Buenos Aires.
9 Ver tratados.cancilleria.gob.ar/tratado_ficha.php?id=mp2nng== (consultado el 20/7/2025).
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Constitucion, las leyes de la Nacion que en su consecuencia se dicten por el Congreso
y los tratados con las potencias extranjeras son la ley suprema de la Nacién; y las
autoridades de cada provincia estan obligadas a conformarse a ella, no obstante
cualquiera  disposicion en contrario que contengan las leyes o constituciones
provinciales, salvo para la provincia de Buenos Aires, los tratados ratificados después
del Pacto de 11 de noviembre de 1859. (El destacado pertenece a la autora)

Por su parte, el articulo 75 inc. 22 dispone como facultad del Congreso de la Nacion

“aprobar o desechar tratados concluidos con las demas naciones y con las organizaciones

internacionales y los concordatos con la Santa Sede. Los tratados y concordatos tienen

jerarquia superior a las leyes”. Sin embargo, habrd de referirse a las facultades del Poder

Ejecutivo respecto de la negociacion, firma y ratificacion de los tratados para que estos

puedan entrar en vigor. Este acuerdo, tratado o declaracion —poco clara es su naturaleza—

esta ligado al texto del Tratado Anglo-Argentino del 2 de febrero de 1825, cuyo primer

articulo anunciaba la perpetua amistad entre los dominios subditos de Su Majestad el Rey del

Reino Unido y las Provincias Unidas del Rio de la Plata y sus habitantes. El articulo 11.° de

ese Tratado ya cercenaba las facultades de defensa econdmica y bélica de nuestro pais, y el

nuevo viene a profundizar tal cuestion.

Los puntos de fuerza a destacar para comprender la situacion seran los siguientes:

La instauracion de un sistema de comunicacion directa lleva a la comunicacion de las
actividades militares que realiza o realizard nuestro pais en la zona que cubre
préacticamente toda la Patagonia argentina.

El establecimiento de autoridades militares de la fuerza naval y aérea, y no del
Ejército argentino.

El permiso del transito de subditos ingleses exentos de visa consular o permiso previo

de autoridades argentinas.
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Intercambio del escalafén de todo el personal, de jefes y oficiales de la Armada y de
la fuerza aérea, tanto de Gran Bretafia como de la nuestra.

Proporcionar informacion de movimientos en la zona de las Fuerzas Navales
argentinas.

Los buques y aeronaves que se desplacen por la plataforma continental argentina
deben estar subordinados a un facil y seguro control.

Los buques britanicos que naveguen desde nuestras costas hasta el meridiano de
20°W no estaran sometidos a igual control argentino.

Gran Bretafia se convierte en un Estado riberefio con la Argentina y se consolidan los
titulos ingleses de posesion del archipiélago de Malvinas.

Nuestro pais queda —sin limite temporal— sometido al control britdnico permanente.
Se busca incrementar el “conocimiento reciproco” de los movimientos argentinos y
los que surjan del archipiélago; ello abarca todo el atlantico sudoccidental (area de
decisiva confrontacion mundial).

Un afio después, en 1991, se cumplia el plazo en el que se deberia reunir la
Conferencia Antartica para resolver la distribucion de los 14 000 000 de kilémetros.

La informacién que obtendria Gran Bretafia de parte de nuestras autoridades navales y
aéreas seria un arma decisiva para la conquista juridica y factica de la Antartida.

La Argentina maritima y aérea queda en su parte austral completamente bloqueada
por el control de Gran Bretafia, Estado que ni siquiera pertenece al continente y que
usurpa tierras que no le corresponden.

La Argentina debe compartir una vasta extension con una potencia internacional que
usurpo, viold normas de la guerra y tomd con la fuerza un territorio de la Argentina vy,
asimismo, soportar la imposicion de clausulas leoninas que redundan en una

reducciéon del poder soberano.
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- A través del segundo acuerdo se establecid la clausula de la Nacion mas favorecida, la
cual prohibe a nuestro pais otorgar a terceros paises o0 a sus habitantes prerrogativas
que no se adjudiquen a los britanicos.

- Lo establecido por estos acuerdos fue aun mejorado por Inglaterra, quebrantando
resoluciones de ONU vy estos tratados o declaraciones mismas, dado que Gran Bretafa
decidio de forma unilateral extender su control sobre zonas maritimas de las Islas
Malvinas, donde prohibieron la navegacion vy la pesca.

- De esa regién oceanica habia 283 000 km sobre los que regian la exclusion de
navegacion y pesca, que suponia el 23 por ciento de la zona maritima de las islas
Malvinas, a los que sumaron 166 000 km? con la Gltima expansién anunciada el 26 de
febrero del afio en curso, resultando asi bajo su control el 36 por ciento de la zona.

El objeto del abordaje de estos puntos es generar en el alumno una acomodacién de
informacion a través de la clase. Asimilacion y acomodacion constante en una evocacion
critica. La estrategia empleada, en términos de Stenhouse (1991), se corresponde con la
ensefianza basada en el descubrimiento “en la que el profesor itroduce a sus alumnos en
situaciones seleccionadas o disefiadas de modo que presentan en forma implicita u oculta
principios de conocimiento que desea ensenarles™ (p. 70).

El tratamiento de la cuestién por parte de las Naciones Unidas sera indicado también,
pero no en profundidad. La resolucion 1514 (XV) de la Asamblea General de esta
organizacion, el alegato de Ruda y la intensa labor llevada a cabo por la Delegacion
Argentinal® a los fines de imponer la cuestion Malvinas completamente desvinculada de la
cuestion colonial y de autodeterminacion de los pueblos seran mencionados, pero supeditados
a una segunda clase (o més de una) en la cual se aborde la labor de la Delegacion Argentina

en el ambito de los organismos internacionales y para aquellos que tengan un interés especial

10 por sobre todo respecto de las resoluciones 31/49, 2065 (XX) y 3160 (XXVIII) los buenos oficios del
Secretario General (resolucion 37/9) la cuestién por ante el Comisién de Politica Especial y Descolonizacién
(4ta. Comision), la situacion por ante el Comité de Descolonizacion de este organismo
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en profundizar la cuestion. La clase que se presenta en este articulo funge como introductoria,
divulgativa y motivadora para que quien no conoce sobre la cuestion se interese y quiera

conocer mas.

IX. Retorno a la cuestion antartica

Los derechos soberanos sobre las Islas estan intimamente vinculados a la reclamacion
de soberania respecto del territorio antartico. Se guiara al alumno, que no conoce del tema, a
hacer las conexiones suficientes para abordar como causa-consecuencia los dos hechos: la
ocupacion del territorio insular permitiia la proyeccion del Reino Unido sobre las
pretendidas tierras antarticas, sede de recursos alimenticios y acuiferos del mundo de mafiana.

La presentacion del tema se realizard al finalizar la explicacion sobre la reivindicacion
soberana sobre las islas y se expondrda la funcion del Tratado Antartico. Se explicaran los

puntos primordiales a través del siguiente esquema conceptual®?:

rito Moreno: inseci
Settore Argentino Postale: Edgar t

incipale set d'ac ) al continent lupp 1 sett

11 En este caso el uso de la sistematizacion de la informacion o de los contenidos como recurso didactico
permite al alumno tener un resumen para recopilar, analizar y conectar conceptos. Se utilizan para visualizar y
representar de forma grafica conceptos, ideas y situaciones. Este recurso durante toda la clase ha incluido
imagenes, fotografias, esquemas, mapas conceptuales y diagramas. El objetivo es facilitar la comprension de los
contenidos mediante una representacién visual Para la visualizacién completa, ingresar al siguiente link:
https://drive.google.com/file/d/1klzgnv3MiTPZhSSMrzrctX UghaskJ VO6/view?usp=sharing
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Collegata alla questione Beagle

Presentate presso il Bureau ldrografico
; s Internazionale
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Cil {l'arco delle Antilles del §
= = e el Sk / divisione politica degli oceant nel
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Dal 1947 difgsa comune c!egli interessi e

Insieme all'Argentina dichiarazioni diritti di tutti e due i paesi

congiunte /

"N\ rimandano la questione dei limiti

inizialmente denominavanc Dipendenze
delle Falklands Islands; includeva il
territoric Antartico

1955 Presentazione di domanda unilaterale
presso la Corte Internazionale di Giustizia
Regne Unito contro 'Argentina ed il Cile

1908 Prima reclamazione Britannica
mediante Carta Patente (territori anche
sulla base della scoperta e le esplorazioni della Patagenia argentina e Cilena)

Ri dicazioni \ 1819 Capitano Smith scopre Shetland

Islands
v Brasile defrontacac coste centrapposte

Eredita

“uti possedetis luris™ possederai come
possedevi

Cacciatori di foche in delle navi
matricolate presso il Fiume della Plata lo
Spirito Santo e San Juan Nepomuceno
(1815 in avanti)

1817 Scoperta dal rioplatense Juan Pedro
de Aguirre l'isola Decepcion

doppio per la Nuova Zelanda

e ——
TS\ 'riplo per la Sudafrica

Conti i delle Andes: *

Antartide

Vicinanza Geografica distanza di 1000 km

precedente della permanenza di Luis
Piedrabuena

Esploraziont e Salvataggt /" »
N\ Uruguay

Occupazione Permanente dal 6 Febbraio 1904

dalla Corbeta

1904 Ossrvatorio

Attivita Ammunistrativa / 1927 Stazione radiotelegratica

1947 nuove bast

Presenza ed attivita scientifica
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rendicazioni

spute terrtoriall per

one scientifica

elle athivita di
) delle risorse naturali

Congelamento

Trattato Antartico

Ricerca e Scienza

Collegamento Malvinas

Proiezione territoriale

localizzazione
geografica

caratteristiche
clima
oceonografico

Importanza strategico-navale

aereo e spaziale
comunicazioni
uso delle armi (prevenzione)

risorse economiche

Fuente: elaboracion propia.

Las reivindicaciones que surgen del esquema seran contrastadas con lo introducido en

el tema Malvinas.

X. Conclusion vy cierre de la clase
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Se retomaran en esta parte de la clase tres motivaciones: la historica, la geogréfica y la
juridica, sobre todo, repitiendo de forma sintética todo aquello establecido en los diversos
puntos antes mencionados:

- Historica: herencia de Espafa.

- Geogréfica: situacion de las Islas sobre la plataforma continental argentina (también
vinculado a los derechos sobre la Antartida).

- Juridica: en materia de sucesion de Estados, de operacion de una prescripcion
adquisitiva que no procede, ejercicio de la protesta en todos los foros internacionales
en forma continuada.

Este ejercicio favorece la metacognicion, o sea la concientizacion del aprendizaje. La
importancia del cierre de la clase radica en la integracion de todos los temas. Se haran
también preguntas a los alumnos a los fines de corroborar la comprension y, por sobre todo,
al tratarse de alumnos que proceden de otra realidad histdrica, con el objetivo de que emitan
sus opiniones, sentimientos y conclusiones. Este es un momento didactico en el cual se busca
que los estudiantes visualicen qué aprendieron, participen activamente en esta sistematizacion
y puedan recapitular los contenidos prestando atencion en cuél es la utilidad del conocimiento
impartido y de las experiencias desarrolladas, para asi promover el aprendizaje. El estudiante
podra realizar relaciones con otros conocimientos que poseia previamente, quizas —al
tratarse de adultos— recordara ciertas noticias que circulaban en los ochenta sobre la cuestion
Malvinas.

Las preguntas que se efectlen deben promover la reflexion y la discusion sobre lo
conversado y explicado en clase, esta estrategia tiende a lograr hacer propio el conocimiento.
Litwin (1997) indica formular ‘“buenas preguntas”, “las auténticas” que apuntan hacia la

reflexion y que abren nuevas interrogantes y que permiten reconstruir conceptos; conectar
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con los conocimientos previos, que generan contradicciones, y dan pistas a los alumnos para
profundizar. Todo ello en pos de promover las practicas metacognitivas.

La cuestion Malvinas forma parte no solo de una cuestion nacional, sino de una
situacién global que hace a la historia de la humanidad. En este sentido, la formacion
ciudadana es un proceso de aprendizaje en el que al docente le cabe una responsabilidad
central. Esto es asi siempre que se entienda la importancia de ensefiar, por una parte, los
derechos individuales de los que gozan los ciudadanos, los derechos politicos o los derechos
sociales, los derechos tales como la salud, la educacién, la conectividad, la igualdad; y, por
otra parte, una concepcién de la ciudadania en la que cada sujeto comprenda y valore la
defensa de los intereses de la comunidad y sus deberes para con ella. Esto implica que los
estudiantes entiendan la realidad sociopolitica internacional, reflexionen criticamente en
torno a ella y asuman responsablemente su participacion activa en la sociedad. Se trata del
ejercicio de la ciudadania, que se aprende mediante la conformacion de actitudes y valores de
respeto y dialogo, la disposicion por ponerse en el lugar del otro, la preocupacion por los
problemas comunes y la tolerancia activa de otras identidades personales y colectivas,

siguiendo lo dispuesto por la autora Edith Litwin (1997).
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