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Resumen

El trabajo tiene como objetivo presentar los fundamentos, objetivos y componentes del proyecto de creacion
de un Entorno virtual e interactivo para fortalecer y desarrollar practicas de lectura y escritura académica en
la formacidon de grado, elaborado en el marco de la Catedra de Técnicas de Estudio y Comprension de textos
de la Licenciatura de Comunicacion Social de la Escuela de Ciencias de la Informacion e implementado con-
juntamente con el Area de Tecnologias, Educacién y Comunicacion (ArTEC) de la Secretaria de Asuntos
Académicos de la UNC a partir del afio 2015. Particularmente, busca poner en discusion y dar cuenta de las
problematicas y experiencias que motivan esta iniciativa, la centralidad de la nocién de alfabetizacion
académica para conceptualizarlas y el sentido pedagdgico y didactico que pueden asumir las TIC en su abor-
daje.
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Abstract

The work aims to present the foundations, objectives and components of the project to create a virtual and
interactive environment to strengthen and develop academic reading and writing practices in undergraduate
education, elaborated in an academic space called Study Techniques and Texts Comprehension at the Social
Communication Degree, at Information Sciences School and implemented in conjunction with the Technolo-
gy, Education and Communication 's Area of UNC’s Department of Academics Matters.

In particular, seeks to make discussion and give an account of the problems and experiences that motivated
this initiative, the centrality of the notion of academic literacy to conceptualize them and the pedagogical and
didactic sense that can assume the Information and Communication Technologies in

its approach.
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Introduccion

Existe un creciente reconocimiento del papel que juegan la escritura y la lectura para

el aprendizaje, la produccion y apropiacion del conocimiento o la participacion efectiva



en determinados ambitos o comunidades sociales (Bazerman, 2008, 2012; Carlino,
2005). Asimismo, se observa un consenso cada vez mas generalizado en torno a las
formas de conceptualizar y entender estas competencias como practicas sociales inser-
tas en contextos socioculturales especificos. En el caso de la universidad, como ambito
de un conjunto particular de géneros, expectativas, usos o normas vinculadas a la lec-
tura o la escritura, este reconocimiento se evidencia cada vez mas en los planes de
estudio, los programas, proyectos o congresos que abordan estas practicas como pro-

blema de investigacion o contenido curricular.

Estas practicas se hacen particularmente “visibles” por su “ausencia” o “escasa presen-
cia” -desde el punto de vista de lo que las instituciones universitarias esperan- en dos
momentos criticos: en el inicio® y en la situacién de egreso” de la formacién de grado
(Ezcurra, 2007, 2011; Terigi, 2010). Por otra parte, su creciente interés atraviesa e
involucra gradualmente a docentes e investigadores de multiples disciplinas y se ex-
tiende mas alla de las asignaturas, cursos o propuestas de ensefanza dirigidas a los
“ingresantes” -0 a los egresados-. En este sentido, recientemente, estas practicas
sociales junto a la necesidad de ser ensefiadas, adoptaron claras conexiones con pro-
blematicas vinculadas a la inclusién, la retencién, el desgranamiento, etc., para ser
entendidas como una responsabilidad y un compromiso que la universidad debia asu-

mir en términos politicos y éticos.

Asi, en los ultimos anos, no sélo puede constatarse una preocupacion por conocer o
investigar estas practicas sino también por ensefarlas a través de distintas propuestas
de “alfabetizacion académica” (Carlino, 2005, 2013). En este sentido, este interés y
esta renovada concepcidén de la lectura y la escritura se tradujeron en un variado
numero de publicaciones y propuestas de indole claramente didactica: cursos y talleres

de escritura, programas de tutorias, etc. Es decir, se han desarrollado e implementado

1 Su relevancia se ve materializada desde hace una década, en los Encuentros Nacionales e Internacionales
de Ingreso a Universidades Publicas realizados en Argentina. Muestran la envergadura y especificidad que
adquirié esta problematica en la agenda de la Educacion Superior en nuestro pais y en la region. Nos referi-
mos a los eventos desarrollados en 2004: "La problematica del ingreso a las carreras de Humanidades, Cien-
cias Sociales y Artes en las universidades publicas", en 2006: "Politicas, practicas y saberes sobre el ingreso
a la universidad en las carreras de Ciencias Sociales, Humanidades y Artes", en 2008: "Politicas, practicas y
saberes sobre el ingreso a las carreras de Humanidades, Ciencias Sociales y Artes en las Universidades
Publicas" mientras que en 2011 se llevd a cabo el IV Encuentro Nacional y I Latinoamericano sobre Ingreso
a la Universidad Publica. En agosto de 2013 se organizé el V Encuentro Nacional y II Latinoamericano sobre
Ingreso a la Universidad Publica y tuvo como anfitrion a la Universidad de Lujan —Argentina-.

2 Existen numerosos trabajos que documentan las dificultades de egreso asociadas a practicas de escritura
especificas en el posgrado como asi también experiencias pedagdgicas para abordarlos en funcion de las
especificidades disciplinares (Arnoux, 2003, Carlino, 2006, Cubo de Severino, 2008, Colombo, 2012, entre
otros). Entendemos que dichos aportes pueden constituirse en elementos valiosos para pensar/reflexionar e
intervenir en los procesos de la culminacidn de los estudios de grado que comprometen la elaboracion de
Trabajos finales.
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un rico repertorio de estrategias, enfoques y materiales educativos para abordar la

ensefianza de la lectura y escritura, particularmente en la universidad?.

En relacidon a estas propuestas, es posible advertir una serie de principios pedagdgicos
recurrentes que articulan o cumplen una funcion didactica estratégica: el papel y el
acompafiamiento del docente como miembro experto de la comunidad académica vy la
misma practica o ejercitacion de modos determinados de escritura y lectura disciplina-
rias como formas de aprender y adquirir estas competencias. Nos referimos, en otras
palabras, al papel que juega la dindmica interactiva y dialdgica entre docentes y estu-
diantes y al lugar que ocupan el disefio, implementacién y resolucion de tareas de es-

critura y lectura (Navarro y Chién, 2013; Navarro, 2014).

Sin embargo, en la practica se evidencian ciertas limitaciones para el desarrollo pleno
de estos dispositivos derivadas -entre otros- de los contextos y condiciones en que se
implementan. Fundamentalmente, la masividad de los cursos a lo que se dirigen, los
breves periodos de tiempo disponibles para su desarrollo, la diversidad de conocimien-
tos previos de los alumnos, etc. En el inicio del grado, también, la misma condicién y
situaciéon del alumno, ingresante en proceso de incorporacidon a una comunidad y a su
“cultura escrita”. Estas circunstancias afectan, particularmente, a la calidad como a las
posibilidades de establecer formas de retroalimentacién recurrente, efectivas, adapta-
das a distintos ritmos de aprendizaje y, en sintesis, a una dindmica interactiva y dia-

légica de acompafiamiento y seguimiento mas efectiva.

En este marco, las posibilidades que ofrecen los entornos mediatizados por TIC pueden
cobrar un profundo sentido pedagdgico al menos en dos aspectos claves, por un parte,
para abordar la escritura y la lectura fortaleciendo procesos de retroalimentacién y
regulacién de los aprendizajes y la ensefianza (Anijovich, 2010) y, por otra, permitien-

do visibilizar, estabilizar y potenciar experiencias sobre la escritura y la lectura al re-

3 En nuestro pais, en la Educacion Superior se han ensayado diversas experiencias durante, al menos, la
ultima década. Por ejemplo, en el inicio de los estudios de grado la Universidad Nacional de Cérdoba atiende
esta situacion a través de los ciclos de ingreso a las carreras de grado. La Universidad de General Sarmiento
desarrolla un programa que atraviesa toda la formacidon de grado a partir de la escritura académica. Esta
preocupacion tiene repercusion a través de la creacion reciente de centros de escritura virtual en nuestro
pais (como la Universidad de San Andrés. en 2011) y en otros lugares de Latinoamérica (como es el caso de
la Universidad Javeriana - Colombia en 2012). Asimismo, en la Educacién Secundaria, se han desplegado y
despliegan valiosas experiencias, entre las cuales es destacable la documentada por el Navarro y Revel
Chion en la obra Escribir para aprender. Disciplinas y escritura en la escuela secundaria, Paidés, 2013.
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unirlas, sistematizarlas y poder hacerlas accesibles a otros actores, en otros tiempos y

espacios®.

En funcidon de lo expuesto, la catedra de Técnicas de Estudio y Comprensidén de Textos
de la Escuela de Ciencias de la Informacidn (Universidad Nacional de Cérdoba, Argen-
tina) disefié un proyecto® cuya finalidad es generar un espacio que recupere y sistema-
tice experiencias y conocimientos generados/disponibles sobre la lectura y la escritura
académica en la formacion de grado en el marco de esa casa de estudios. Se propone,
ademas, explorar y poner a prueba una propuesta que incorpore las TIC para ofrecer
informacién, orientacién e instancias y modalidades de intervencidon y retroalimenta-
cion sobre dichas practicas para los estudiantes de todas las unidades académicas que
se sumen al proyecto. De esta manera, prevé dos tipos de destinatarios: los estudian-
tes de las carreras de grado de las Unidades académicas que participen inicialmente
del proyecto -y de otras de la Universidad Nacional de Cérdoba que se incorporen pos-
teriormente - y los profesores de equipos de catedras a cargo de los primeros afios y
de aquellos espacios curriculares destinados a acompafar la producciéon de trabajos
finales de grado. A continuacién se presentan algunos ejes conceptuales que verte-

bran el proyecto, objetivos, destinatarios y lineas de accion.
Un enfoque sobre la alfabetizacion académica

El enfoque que adelantamos al principio sobre la lectura y escritura en los términos de
la alfabetizacion académica implica toda una serie de supuestos, conceptos, hipotesis
y, en definitiva, una teoria social de la alfabetizacion. En este planteo, seguimos a au-
tores e investigadores como Gee (2004, 2005), Kress (2005), Barton (2000), Bazer-
man (2012, 2014), entre otros, quienes hacen hincapié en las instituciones y relacio-
nes sociales en que estan inmersas en cada caso las practicas de lectura y escritura y
abordan las multiples dimensiones o condiciones que las constituyen.: especialmente,

los eventos y dominios sociales donde tienen lugar y las identidades, funciones, valo-

4 Las nuevas tecnologias y los entornos de aprendizaje a los que nos referimos (las aulas virtuales de la
plataforma Moodle y los blogs, por ejemplo). Ofrecen posibilidades concretas de complementar las propues-
tas y los procesos de ensefianza y aprendizaje presenciales en variadas dimensiones, tanto para estudiantes
como para profesores.

5 Constituyen antecedentes directos de esta propuesta diversas acciones que durante las dos UGltimas déca-
das ha desarrollado la Universidad Nacional de Cérdoba para abordar esta problematica. En tal sentido, se
puede mencionar el Programa de Ingreso y Permanencia, el Programa de Mejoramiento de la Ensefianza de
Grado desarrollados desde la Secretaria de Asuntos Académicos de la Universidad como asi también las
acciones implementadas por el Programa de Educacién a Distancia (PROED) de la misma secretaria, o tam-
bién las relacionadas con la creacion de los ciclos de nivelacion de hace mas de una década.
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raciones o significaciones que suponen y las rodean, por sobre las propiedades linglis-
ticas formales de los textos o el conjunto habilidades cognitivas de los sujetos a las
gue remiten. Asi, conceptualizar la alfabetizacion académica, o la lectura o la escritura
como practicas sociales, supone no solo abordar las actividades, tareas u acciones
empiricas, observables, o los textos en si mismos, sino también analizar y reconstruir
las estructuras sociales, las formaciones discursivas de poder y conocimiento, las re-
glas, funciones o expectativas como los usos y significados que van asociados a las

mismas.

En esta linea, Cassany sostiene que el:

concepto de literacidad abarca todos los conocimientos y actitudes necesarios para el uso
eficaz en una comunidad de los géneros escritos. En concreto, abarca el manejo del cddigo
y de los géneros escritos, el conocimiento de la funcién del discurso y de los roles que asu-
men el lector y el autor, los valores sociales asociados con las practicas discursivas corres-
pondientes, las formas de pensamiento que se han desarrollado con ellas (2006, p. 1).

Por su parte, y desde un enfoque mas especifico a las finalidades de este proyecto,
Carlino senala que la alfabetizacion académica refiere a:
las practicas de lenguaje y pensamiento propias del ambito académico superior. Designa
también el proceso por el cual se llega a pertenecer a una comunidad cientifica y/o profe-

sional, precisamente en virtud de haberse apropiado de sus formas de razonamiento insti-
tuidas a través de ciertas convenciones del discurso (2005, p.13).

Tecnologias digitales y oportunidades de enseifianza e inclusion

La difusion e integracién de las tecnologias digitales en diversas practicas y ambitos
sociales, junto con su potencial para la representacion, la comunicacion, el almacena-
miento y procesamiento de informacién, etc., han constituido un nuevo campo de ex-
periencias y reflexiones. Las TIC son reconocidas gradualmente como un recurso indis-
pensable para el desarrollo de la sociedad e incluso de los sistemas educativos -a ve-
ces, incluso, un simbolo de su “modernidad”- y se han vuelto tema construido y con-
ceptualizado por multiples discursos e instituciones, acentuado por variadas politicas
educativas y proyectos de inclusién, generador de diversas preguntas y debates (epis-
temoldgicos, didacticos, etc.) Y es que las tecnologias no sélo inauguran nuevos mun-
dos de experiencias, nuevas posibilidades y horizontes para las practicas sociales sino
también nuevas tensiones, desfasajes y procesos de resultados ambivalentes, en defi-

nitiva, un nuevo espacio problematico.

Las universidades no estan exentas de estas transformaciones, posibilidades o conse-
cuencias, mas aun, las TIC son una herramienta y un agente central en la reconfigura-

cion de sus procesos de formacion de comunidades académicas, de produccién, circu-
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lacién y apropiacién de conocimientos, de seguimiento, apoyo o regulacién de la ense-
flanza y el aprendizaje, etc. En este sentido, las TIC promueven cambios significativos
en las practicas e instituciones académicas pero, junto con ello, afectan y resignifican
sus fronteras, nociones y concepciones constitutivas y son fuente de nuevos derechos,
desafios y demandas. Es aqui, en este espacio de posibilidades y problematicas, de
imbricacion y coexistencia de practicas y experiencias emergentes con aquellas mas
tradicionales, donde se situan en este proyecto las TIC y desde donde reflexionamos

sobre su sentido, su impacto y de sus posibilidades para este proyecto.

Los avances en el campo de las “alfabetizaciones multiples”, han sugerido como
la accesibilidad al conocimiento y a la informacién puede tener impacto en términos
de construccidn de ciudadania, de identidad, de aprendizajes. Junto con ello, han sefna-
lado el potencial y el caracter democratizador de las TIC (en términos de cerrar dife-
rentes “brechas”) y la manera en que estas pueden vincular las propuestas educativas
con las experiencias de los alumnos o con las formas que adoptan efectivamente los
procesos de construccidon o apropiaciéon de conocimientos en diferentes campos disci-
plinares (Maggio, 2012); especialmente, ademas, se ha planteado como pueden facili-
tar el aprendizaje o propiciar otras formas de ensefianza significativas e innovadoras.
Por ejemplo, son cada vez mas las experiencias y casos que dan cuenta de las posibili-
dades de resignificar contenidos curriculares valiéndose de la informacién publicada en
Internet o de propiciar la construccion colaborativa y diversificada de conocimien-
tos mediante, entre otras cosas, los medios y espacios virtuales e interactivos de co-
municacion. Es decir, las TIC brindan y abren un nuevo conjunto de posibilidades para
disefar estrategias y propuestas de ensefianza, proporcionan nuevos recursos, lengua-
jes, formatos, herramientas e inciden en aspectos relevantes del proceso de ensefianza
que pueden tener un impacto en términos de inclusion e incorporacion a las comunida-
des académica, como la flexibilizacién y adaptacién a los tiempos y espacios educativos
o el registro preciso y diferenciado del mismo que puede habilitar estrategias de eva-

luacion formativa.

Siguiendo este planteo, entendemos que las TIC pueden constituirse en aliadas de las
propuestas de alfabetizacion académica e incluso de la “justicia curricular” (Connel,
1993) o, cuanto menos, frente a su expansion, su incidencia o su rol estructurador de
ambitos y procesos socioculturales, econémicos, politicos no pueden dejarse al margen
del curriculo y de las problematicas mas amplias de la inclusion, de la ensefanza y el

aprendizaje. Mas alla de esto, no consideramos este postulado acriticamente sino que
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entendemos que la disponibilidad o acceso a las TIC, o incluso su integracion pedago-
gica no necesariamente puede conducir a una mayor igualdad sino, por el contrario,
puede profundizar las desigualdades. Ademas, podriamos acotar que, a pesar las posi-
bilidades que pueden ofrecer las TIC para la inclusidon, la construccidon de ciudadania,
para los procesos de ensefanza-aprendizaje representan simultaneamente nuevos e
importantes desafios: a la accesibilidad de la informacién “la acompafan” también la
saturacion informativa, por poner un ejemplo o, con los nuevos lenguajes y soportes
surgen nuevas formas de escritura y lectura o nuevas formas de cohesion y coherencia
a los textos —multimedia e hipertextuales, podriamos agregar- que exceden los crite-

rios con los cuales se evalla o entendia la lectura y la escritura.
Acerca de los objetivos y acciones del proyecto

El proyecto de creacién de entornos virtuales para la lectura y escritura académica se

propone los siguientes objetivos:
Objetivos de finalidad

e Crear un espacio virtual que fortalezca lazos de cooperacion y potencie el traba-
jo articulado entre unidades académicas de la Universidad Nacional de Cérdoba
para fortalecer practicas de lectura y escritura académica en carreras de grado

en aspectos comunes y especificos a cada campo disciplinar.
Objetivos

e Generar un espacio virtual de escala institucional/interinstitucional destinado a
fortalecer y desarrollar practicas de lectura y escritura académica en dos tramos

criticos del trayecto formativo de carreras de grado: el ingreso y egreso.

e Recuperar/sistematizar e incorporar en dicho espacio virtual producciones y
materiales orientados a informar, orientar y apoyar la escritura y lectura

académica generales y especificas de cada campo disciplinar.

e Elaborar materiales de ensefianza especificos -segun el tramo formativo inicial o
de egreso y la carrera/espacios curriculares- a fin de fortalecer algunas dimen-

siones de practicas escritura y la lectura académica en la formacion de grado.
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Acciones

e Disefiar, ejecutar y evaluar la estructura de un centro virtual e interactivo de
lectura y escritura académica en la formacién de grado a través de la platafor-

ma Moodle que contemple las caracteristicas de los destinatarios.
Acerca de los componentes del proyecto

El proyecto se organiza en cuatro componentes a desarrollar segun destinatario y mo-
mento del trayecto formativo al que se destina. A la vez, se contemplara en cada uno
el abordaje de aspectos comunes y especificos segun campos disciplinares de las

practicas de lectura y escritura.
Componente 1. Estudiantes en situacion de ingreso

1.1. Formacion: propuestas formativas que aborden el uso de la lengua general, la

lectura y escritura académica comun/basica.

1.1.1 actividades de escritura con autocorreccion que recupere/consolide el uso de la

lengua escrita logrado/previsto en el nivel secundario.

1.1.2 actividades de lectura/documentada: contextualizacion de obra y autor. Resu-

men.

1.1.3 actividades de escritura académica: el ingreso de las voces ajenas y la propia en

un texto académico.

1.2. Informacion

1.2.1. Links para la consulta:

1.2.1.1. Diccionarios

1.2.1.2. Publicaciones sobre la tematica que los contemple como destinatarios

1.2.1.3 videos con entrevistas a estudiantes y expertos sobre lo que significa leer y

escribir en el inicio del grado
1.3. Produccion de material escrito y audiovisual:

1.3.1 Pautas y orientaciones para la lectura de materiales de estudio de catedras (Re-

tomar hacia la construccion de una Hoja de Ruta).
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1.3.2. Caracteristicas de géneros solicitados en ese tramo.
1.3.3. Pautas y orientaciones para situaciones de examenes.
1.4 Consulta/Tutorias

Ver la forma que puede darse a esa interactividad

Componente 2. Estudiantes en situacion de egreso (idem aclaracién punto

anterior)
2.1 Formacion

2.1.1 actividades de lectura documentada especificos: trabajo con fuentes bibliografi-

cas y empiricas.

2.1 2 actividades de escritura especificos del género trabajo final de grado.
Informacion

2.2 Informacion

2.2.1 Links y vinculos con materiales y publicaciones relacionados al género y practicas

de escritura académica en ese tramo segun las especificidades disciplinares.
2.2.2 Publicaciones de Trabajo finales de grado sobresalientes.
2.2.3 Publicacion de reglamento/s.

2.3. Produccion/revision/ajuste -seglin el caso- de documento “Orientaciones y
recomendaciones para la escritura” en este género y con los criterios de evaluacion

de Trabajos finales de grado de la Unidad académica.

2.3.1. Elaborar un video con recomendaciones de egresados y tribunales para producir
TF.

2.3.2. Consultas/tutorias.

Componente 3. Profesores de espacios curriculares del tramo inicial del gra-
do.

3.1 Informacion:
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e Materiales de ensefianza, producciones y publicaciones (investigaciones, expe-
riencias) sobre la tematica de la UNC, de otras universidades nacionales y ex-

tranjeras sobre la tematica.

e Videos con conferencias, paneles y otros eventos de especialistas documenta-

dos audiovisualmente locales e internacionales.
3.2 Formacion

e Diseno de acciones formativas virtuales destinado a fortalecer practicas de es-
critura académica en las propuestas de ensefianza en la formacion de grado cu-
yo resultado o produccion requerida se oriente a ampliar el repertorio de mate-

riales del centro

Componente 4. Profesores de espacios curriculares del tramo final del grado y

aquellos con practicas de direccion de TF.

Se propone una estructura similar a la del inicio solo que incorpore las particularidades

de este tramo y del género Trabajo final de grado.
Estrategias de abordaje y desarrollo del proyecto

La propuesta consiste, en una etapa inicial del proyecto, organizar el trabajo de quie-
nes lleven adelante su ejecucién a partir de espacios virtuales y presenciales de discu-
sidn y escritura colectiva de documentos enfocados cada uno al abordaje conceptual,
didactico, comunicacional, etc., de los componentes enumerados. Para ello, se plantea
un cronograma de reuniones y la creacion de un aula virtual a fin de brindar herra-
mientas virtuales para la discusién, el intercambio y la produccién colectiva de los do-
cumentos previstos. En esta primera etapa se espera acordar y arribar a cuestiones
vinculadas al disefio de la estructura de contenidos, la definicién de objetivos generales
de los espacios y materiales educativos a producir y, asimismo, se espera avanzar y
definir orientaciones, principios y estrategias didacticas y comunicacionales de cara a

su produccion.

En este marco de trabajo, el Area de Tecnologias, Educaciéon y Comunicacién de la Se-
cretaria de Asuntos Académicos de la UNC, asume la tarea de coordinar, brindar el
asesoramiento y capacitacion sobre las herramientas utilizadas que fuera necesario
como asi también gestionar y producir los materiales educativos y los espacios virtua-

les correspondientes. Por otra parte, el Area también se propone consolidar y ampliar
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la convocatoria inicial para incluir a quienes por sus funciones institucionales o docen-
tes en diferentes unidades académicas y espacios curriculares, como por su formacion,
experiencias, responsabilidades o intereses podrian confluir y contribuir en la construc-

cion, implementacion y evaluacion de este dispositivo.

Sobre la organizacion del trabajo y el desarrollo de los componentes del pro-

yecto

En relacion al desarrollo del Entorno virtual de lectura y escritura académica des-
tinado a los estudiantes, en esta primera etapa, el trabajo se enfoca en la creacién de
espacios de discusion y produccién colectiva conformados a partir de posibles ejes

problematicos, orientadores e integradores que atraviesan a cada componente.
Espacio de trabajo 1: Entre lo esperado y lo real

Se espera que este espacio de trabajo aborde las brechas entre las practicas de lectura
y escritura reales y esperadas en el primer afio de la universidad, particularmente,
aquellas vinculadas a los conocimientos y competencias linglisticas basicas, generales,
transversales, y defina la estructura de contenidos, los objetivos generales y los princi-
pios y estrategias didacticas y comunicacionales de un material educativo multimedia e

interactivo destinado a su superacion y a la inclusién del ingresante.
Espacio de trabajo 2: Entre lo requerido y lo no ensefiado

Se espera que este espacio de trabajo aborde las situaciones, herramientas, estrate-
gias y géneros de lectura y escritura académica (a) relevantes para incorporarse y par-
ticipar en las diversas culturas letradas disciplinares e institucionales, (b) significativos
para el aprendizaje de los sistemas conceptuales y metodoldgicos especificos de cada
campo de conocimiento y (c) requeridos para acreditar los saberes en los distintos es-
pacios curriculares del primer afio del ingreso a la universidad. Asimismo, se espera
que se avance en la estructura de contenidos, los objetivos generales y en la definicion
de principios y estrategias didacticas y comunicacionales de un material educativo mul-

timedia e interactivo que propicie su adquisicion y aprendizaje.

Espacio de trabajo 3: Entre la creacion de materiales educativos y la creaciéon de co-

munidades de aprendizaje y/con sinergias institucionales

Se espera que este espacio de trabajo aborde las posibilidades de las TIC, particular-

mente las herramientas de comunicacion e interaccion que ofrece Moodle, para des-
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arrollar estrategias y acciones de tutoria o conformar comunidades de aprendizaje vir-
tuales que potencien el aprendizaje de las practicas de lectura y escritura académicas
en general o de los materiales educativos producidos en particular. Asimismo, se espe-
ra que se aborden las posibilidades de articulacidén y las estrategias de difusién y uso
de los materiales educativos producidos en diversas plataformas virtuales, espacios

curriculares, niveles del sistema educativo, etc.

En relacion al desarrollo del espacio virtual de informacidn, cooperacion y forma-
cion dirigido a profesores, referentes, interesados, etc., en la tematica, se plantea una
modalidad de trabajo similar a la anterior, es decir, se crearan espacios presenciales y
virtuales de discusion, recopilacion y escritura colectiva de documentos (Google Docs,

foros, etc.) para abordar sus distintos componentes.
Espacio de trabajo 4: Acciones de formacion, colaboracion e informacion

Se espera que este espacio de trabajo aborde las problematicas, experiencias, mate-
riales educativos y enfoques tedricos y metodoldgicos vinculados a la ensefianza o el
estudio de las practicas de escritura y lectura académica y se definan posibles acciones
de formacion, visibilizacion o reflexidon sobre los mismos dirigidas a la comunidad
académica de la Universidad Nacional de Cérdoba. Asimismo, se espera que desde este
espacio de trabajo se contribuya al relevamiento, valoracidn, sistematizacién y catego-
rizacion de recursos, experiencias y materiales significativos sobre las practicas de lec-

tura y escritura académica a fin de publicarlos y difundirlos en el blog del proyecto.
A modo de cierre

El estado de discusién en torno a las practicas de lectura y escritura no ponen hoy en
duda la necesidad que tienen los sujetos de seguir formandose como lectores y escrito-
res a lo largo de toda su vida, concepto que centralmente se pone en escena en el
proyecto presentado. La cuestion es como las instituciones de formacion asumen esa
tarea. Es un desafio que requiere, en primer lugar, recuperar experiencias valiosas que
en las ultimas dos décadas -al menos- se han desarrollado sobre el asunto en nuestro
pais. En segundo lugar, urge re-conocerse como una comunidad de aprendizaje en
estas practicas en las cuales los expertos — profesores e investigadores- acompafien en
el proceso de hacerse parte, de pertenecer, a los novatos. Novatos tanto en el inicio
como en la culminacién de sus procesos formativos, instancias crucialmente densifica-
das emocional y cognitivamente por una reconfiguracidon identitaria que amerita ser

reconocida en toda su complejidad. Pero, fundamentalmente, requiere de nuestras
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instituciones intervenciones sistematicas, visibles y responsables. En esa linea fue con-

cebido el proyecto.
Referencias bibliograficas

ANIJOVICH, R. (comp.) (2010). La evaluacién significativa. Buenos Aires: Paidos.

ARNOUX, E., BORSINGER, A., CARLINO, P. DI STEFANO, M., PEREIRA C. & SILVESTRE,
C. (2005). La intervencion pedagodgica en el proceso de escritura. Revista de Ma-
estria en Salud Publica. Ano 3 (6),s/p

BARTON, D., M. HAMILTON, and R. IVANIC . (2000). Situated literacies: reading and
writing in context. London: Routledge.

BAZERMAN, Ch. (2012). Géneros textuales, tipificacion y actividad. México: Beneméri-
ta Universidad de Puebla.

(2014. a). Conferencia Tutorias de escritura en USA. En: Jornadas de
Capacitacion sobre lectura y Escritura en la Universidad. Facultad de Filosofia y
Letras. Universidad Nacional de Buenos Aires. Buenos Aires, Argentina.

(2014. b). El descubrimiento de la escritura académica. En: Navarro,
F. (coord.) (2014) Manual de escritura para carreras de humanidades. Buenos
Aires: Facultad de Filosofia y Letras. Universidad Nacional de Buenos Aires.

CAMPS, A. y CASTELLO M. (2013) “La escritura académica en la universidad”. En: Re-
vista de Docencia Universitaria. Vol. 11 (1) Enero-Abril pp. 17-36.

CARLINO, P. (2005). Escribir, leer y aprender en la universidad. Una introduccion a la
alfabetizacién académica. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

(2013). “Alfabetizacién académica: diez afios después”.
En: Revista Mexicana de Investigacion Educativa. Vol. 18(57) pp. 355-381.

CASSANY, D. (2006). Tras las lineas. Barcelona: Anagrama.

(2006a) Investigaciones y propuestas sobre literacidad
actual: multiliteracidad, internet y criticidad, Catedra Unesco de Lectura y Escri-
tura, Disponible en: http://www2.udec.cl/catedraunesco/05CASSANY.pdf

(2011). La cocina de la escritura. Barcelona: Anagrama.

CASTELLO, M (2011). “Leer multiples documentos para escribir textos académicos en
la Universidad: o cdmo aprender a leer y escribir en el lenguaje de las discipli-
nas”. Revista Pro-Posicées, Campinas V22, n1 p.97-114.

CUBO DE SEVERINO, L. (coord.) (2007). Los textos de la ciencia. Principales clases de
discursos académico-cientificos. Cérdoba: Comunicarte.

2015 1X Conferencia Intermacional Guide Pigina 13



COLOMBO, L. (2012). “Escritura de posgrado y aprendizaje situado”. En: Memorias IV
Congreso Internacional de Investigacion y Practica Profesional en Psicologia. XIX
Jornadas de Investigaciéon. VIII Encuentro de Investigadores en Psicologia del
MERCOSUR. Tomo 1. 27 al 30 de Noviembre de 2012.

CONNELL, R. W. (1993). Escuelas y justicia social. Espafia: Ediciones Mora-
ta.EZCURRA, A. (2007). “Los estudiantes de nuevo ingreso: democratizacion y
responsabilidad de las instituciones universitarias”. En: Cuadernos de Pedagogia
Universitaria 2. San Pablo: Universidad de San Pablo.

(2011). Igualdad en Educacion Superior: un desafio mundial. 1ra Ed. Los
Polvorines: Universidad Nacional de General Sarmiento; Buenos Aires: IEC —-CONADU.

GEE, 1. P. (2005). La ideologia en los discursos: Linglistica social y alfabetizaciones.
Madrid: Ediciones Morata.

(2004). Lo que nos ensefian los videojuegos sobre el aprendizaje y el alfa-
betismo. Archidona, Mdlaga: Ediciones Aljibe.

NAVARRO, F. (2013) Comunidades de practica. En Diccionario de Nuevas formas de
lectura y escritura. Espafia: Santillana.

GIMENEZ, G. (2014). Leer y escribir en la UNC: reflexiones, experiencias y voces.
Compilado por Mauro Orellana; Daniel Luque; Gustavo Giménez. Cérdoba: Uni-
versidad Nacional de Cérdoba. Disponible en:
http://ansenuza.ffyh.unc.edu.ar/comunidades/handle/ffyh/875

KRESS, G. R. (2005). E/ Alfabetismo en la era de los nuevos medios de comunicacion.
Granada: Consorcio Fernando de los Rios.

MAGGIO, M (2012): Enriquecer la ensefianza. Los ambientes con alta disposicion tec-
noldgica como oportunidad. Buenos Aires: Paidds.

NAVARRO F. y REVEL CHION, A. (2013). Escribir para aprender. Disciplinas y escritura
en la escuela secundaria. Buenos Aires: Paidds.

NAVARRO, F. (2014) Géneros discursivos e ingreso a las culturas disciplinares. Apor-
tes para una diddactica de la lectura y la escritura. En Navarro, F. (coord.) (2014)
Manual de escritura para carreras de humanidades. Buenos Aires: Facultad de Fi-
losofia y Letras. Universidad Nacional de Buenos Aires.

ORTEGA, F. (comp.) (2011). Ingreso a la universidad. Relacién con el conocimiento y
construccién de subjetividades. Cérdoba: Ferreyra Editor.

PIPKIN, M. & REYNOSO, M. (2010). Practicas de lectura y escritura académicas. Co-
municarte: Cordoba.

PISCITELLI A., Adaime I. e I. Binder (comp.). (2010). E/ Proyecto Facebook vy la po-
suniversidad. Sistemas operativos sociales y entornos abiertos de aprendizaje.
Madrid: Ariel. Disponible en: http://bit.ly/hBiT2c

2015 1X Conferencia Intermacional Guide Pigira 14


http://ansenuza.ffyh.unc.edu.ar/comunidades/handle/ffyh/875
http://bit.ly/hBiT2c

PISCILTELI A. (2011). El paréntesis de Gutenberg. La religion digital en la era de las
pantallas ubicuas. Buenos Aires: Santillana.

TERIGI, F. (2010). Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar las tra-
yectorias escolares. Conferencia. La Pampa. Argentina

VELEZ, G. (2003). Aprender en la Universidad. La relacion del estudiante con el cono-
cimiento. Serie Documentos de Trabajo. UNRC. Rio Cuarto.

Fabiana Castagno

Profesora Titular de la Catedra de Técnicas y Comprension de Textos, Escuela de Cien-
cias de la Informacion, Universidad Nacional de Cérdoba. Lic. en Ciencias de la Educa-
cion.

German Pinque

Profesor Asistente de la Catedra de Técnicas y Comprension de Textos, Escuela de
Ciencias de la Informacion, Universidad Nacional de Cdérdoba. Asesor del Area de Tec-
nologias, Educacion y Comunicaciéon de la Secretaria de Asuntos Académicos de la
UNC. Lic. en Comunicacion Social.

Subir

2015 1X Conferencia Intermacional Guide Pigira 15



