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LA DIDACTICA

DE LA MATEMATICA.
UN PROBLEMA
PSICOPEDAGOCICO

por la Prof. Cristina Lopez Gay de Méndez

Abordar la ensefianza de la Mate-
matica ha significado siempre un do-
ble desafio: por un lado, el del co-
nocimiento de la ciencia como tal;
por otro, el determinar qué puedo en-
seftar (contenidos), cuéndo (circuns-
tancia evolutival y cbmo (recursos
metodologicos) debo hacerlo.

La experiencia nos demuestra que
durante mucho tiempo, y alin hoy,
los esfuerzos de los estudiosos de esta
ciencia se centran en el progreso de
suU conocimientoscomo tal mas que en
planteos didécticos o metodolbgicos.
“Todo el mundo estd convencido de
que para ensefiar correctamente mate-
maticas basta con conocerlas, sin te-
ner que preocuparse del modo como
las nociones se construyen efectiva-
mente en el pensamiento del nifio™!

Sin embargo, este Gltimo aspecto
es de fundamental importancia para
el quehacer docente y constituye, sin
duda alguna, una preocupacion cons-

tante.

Cuantas veces el maestro de escue-
la primaria se habra planteado el por-
qué afio tras afio sus alumnos fraca-
san en el desarrollo de algunos "'te-
mas = del programa de Matematica de
su grado, a pesar de sus denodados
esfuerzos porque los ninos lo com-
prendan. Asi por ejemplo: equivalen-
cias del sistema métrico decimal en
4° grado, cuando adn no han logrado
la conservacibn de peso; peso especi-
fico en 7° grado, cuando la mayoria
de los nifios no ha alcanzado la con-
servacion del volumen; etc.

Cuédntas veces habrd llamado su
atencion ese nifo de ler. grado que
“sabe contar” y que sin embargo no
comprende que 5 es mads que 3.

Y cuanto mas le habrd preocupado
que sus alumnos, adn en los grados
superiores, no adviertan que se han
equivocado cuando el resultado de
una suma les da un nimero menor

que cualquiera de los sumandos, o
que no “razonen’” en la resolucion de
las situaciones problemaéticas que se
les proponen,

Surge, como consecuencia, la nece-
sidad de un replanteo de la ensefianza
de la Matematica en el cual no podre-
mos conformarnos con el estudio pro-
fundo de la disciplina como tal, al
que se considerard condicion necesa-
ria —pero no suficiente— para el abor-
daje de la tarea docente.

Desde esta perspectiva de trabajo
es que se impone dar bases y estrate-
gias metodologicas para una didéctica
de la Matemadtica fundamentada en el
desarrollo del pensamiento del nifio
que se encuentra en situacion de
aprendizaje sistematico en la escuela
primaria.

Concebido el desarrollo mental del
nifio en términos de psicogénesis, ha-
bremos de determinar, en lo que hace
al aprendizaje de la Matemdtica, los
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estadios iniciales en las adquisiciones
y las formas de equilibrio finales, pe-
ro ponmiendo especial énfasis en el
proceso de transformacion que va de
uns a otras, ya que las estrategias
metodologicas se dirigiran especial-
mente a tales procesos.

El rol del docente serd entonces el
de asistir a ese proceso de psicogene-
sis en la adquisicion de las nociones y
operaciones matematicas.

Pero {como podremos asistir a ese
proceso de modo de favorecer la ad-
quisicion de las nociones y, al mismo
tiempo, promover el desarrollo del
pensamiento matemdtico en nuestros
nifios?

En primer lugar, deberemos dedi-
carnos al estudio de los procesos de
construccibn de la inteligencia en ge-
neral y a la evolucion de las operacio-
nes logico-matemdticas en particular.
Esto constituira también condicion
necesaria —pero no suficiente— para
la tarea didictica que supondrd, en
segundo lugar, la elaboracion de linea-
mientos curriculares y recursos meto-
dolbdgicos, a partir de los datos de psi-
cogénesis obtenidos en primer térmi-
(gl

Si toda operacibn es una accién
gque se interioriza y se vuelve reversi-
ble en el curso de su desarrollo, y si
tenemos presente que el nivel de pen-
samiento de los nifios de escuela pri-
maria s¢ mueve dentro de los |imites
de la logica concreta, es dable supo-
ner que |la adquisicibn de las nociones
¥y Operaciones matematicas se funda-
mentard en la accibn efectiva (real o
mental) del nifio, que dispondrd del
material adecuado para cada caso.

Podria parecer entonces que la Ma-
tematica, ciencia deductiva por exce-
lencia, estaria transformdndose er
una ciencia empirica como la Fisica,
la Quimica o la Biologia. Surge de
ello el interrogante: {Comprometeria-

mos el rigor deductivo de la Matema-
tica por ¢l hecho de basar su didacti-
ca en la organizacion progresiva de las
estructuras operatorias? Psicolbgica-
mente, las operaciones derivan de ac-
ciones que se interiorizan coordindn-
dose en estructuras. En vano, pues, es
imaginar que el recurso inicial a las
acciones compromete el rigor ulterior
y favorece el empirismo. Hay empiris-
mo cuando el educador sustituye la
demostracion matemdtica por una ex-
periencia fisica con lectura de los re-
sultados obtenidos. Pero cuando la
experiencia sirve de ocasion a la coor-
dinacibn de las acciones vy la abstrac-
ciiv: se refiere a estas acciones y no
al objeto, la experiencia prepara el es
piritu geductivo en vez de contrarres-
tarlo®.

{Es que acaso podriamos negar
que @l nifio tiene inicialmente necesi-
dod de un control emplrico para estar
sequro de que 2+2=1+3 “asi co-
mo los egipcios descubrieron, a través
de la medicidon, los lineamientos de la
geometria euclidiana”? * Sélo a partir
de los 12 afos en promedio —"a par-
tir de los griegos en la historia”=* el
rigor de la deduccibn matemitica se
eleva por encima de la comprobacion
empirica. El nifio se inicia en el pen-
samiento formal que le permitird, a
través de la posibilidad de reflexionar
acerca de su propio pensamiento (o
pensamiento a la segunda potencia),
servirse de |la experiencia tan sélo vo-
mo la ocasibn de la aparicidbn de nue-
vos problemas. Ya no necesitard recu-
rrir a la experiencia para demostrar la
validez d= una verdad matemdtica.

e este modo, el recurso a la ex-
periencia, en el nifia que cursa su es
colaridad primaria, aparece no sélo

como posible sino como necesario
—condicion  sine qua non— para el
aprendizaje de la Matematica.

Dentro de este contexto, la Mate-
mdtica dejard de ser del dominio de
algunos nifios “dotados” y se conver-
tira en un conocimiento tan accesible
como el de un hecho histdrico o un
descubrimiento de ciencias naturales.

La fecundidad del pensamiento
matematico quedara asegurada desde
sus cimientos, pues se le habra dado
“bases reales y no simplemente verba-
les” y el rigor deductivo se manten-
dra a salvo.

La labor del psicopedagogo en este
campo es de decisiva importancia en
lo que hace a la orientacion del do-
cente desde el gabinete escolar, como
asi también a la formacion de docen-
tes en el Magisterio y en el Profesora-
do. Pero, por sobre todo, en el aseso-
ramiento de los planes y programas
de estudio de esta disciplina, cuyo
aprendizaje sigue siendo motivo de
preoccupacion de muchos nifios, pa-
dres y educadores.
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