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FUNDAMENTACION
ANTROPOLOGICA DEL
PENSAMIENTO PEDAGOGICO

Maria Ofelia Garat

La pedagogia cs la ciencia de la educacion, cs la reflexion sistematica
sobre la educacion. Como lo expresa Luzuriaga "la educacion y la pedagogfa
estdn én la relacion de la practica y la teorfa, de la rcalidad y la idealidad, de
la experiencia y ¢l pensamicento, pero no como entidades independientes sino
fundidas cn una unidad indivisible, como ¢l anverso y ¢l reverso de una
moneda®”. -

La educacion ticne ¢l sello esencial de ser personalista: la persona es el
punto de partida y ¢l punto de llegada. Todo aprendizaje cs consecuencia de
la interaccion de la persona y ¢l medio que devienc en cambios estables de su
conducta. Esta intcraccién se realiza entre personas, €l aprendizaje siempre
implica un vinculo personal.

Toda educacion suponc una filosoffa que le da ¢l "fundamento”, la "pri-
mera base”, el "origen” y la "primera orientacion”. Las demds cicncias del
hombie descubren y aclaran algunas de las maltiples facctas de la compleja
realidad del ser humano, que son todas importantes, pero se refieren a niveles
més exiernos o periféricos. En cambio, la filosoffa debe tratar de aclarar la
realidad més profunda del hombre, ¢s decir que nos da lo més importanic cn
relacion con ¢l conocimicnto del hombre. La antropologia filosofica trata de
dar respuesta a cudil es la esencia del hombre y qué significa ser hombrc. s
decir trasciende ¢l enfoque de las disciplinas particulares,

La antropologfa pedagdgica cs una rama especial del estudio antropol6-
gico. Sc la puede considerar como un intento de aproximacion al estudio
especialmente elaborado sobre ¢l hecho de que ¢l hombre empicza su vida
como Nifio y que en cuanto ser extremadamente capaz de aprender y necesita-
do de formacion depende por largo tiempo de ayudas pedagogicas.

El hombre empicza su existencia terrena como laclante desamparado y
en su correspondicnte entorno social y cultural, por un camino que no sélo ¢s
mds largo sino lambién cstructurado de mancra distinia a la de cualquicr
animal conocido por nosotros, debe alcanzar una forma madura que no eslta
suficieniemente establecida ni en cuanto a sus contenidos y capacidades, ni
mediante normas orgénicas previas, ni por medio de instintos.
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Cudntos cuidados y asistencias, estimulos y ayudas, as{ como elementos
previos normativos y estructuradores (desde el lenguaje hasta la organizaci6n
doméstica y extradoméstica del dia y del espacio, desde las ideas de la moral
y de la disciplina hasta las costumbres y el gusto) que los padres, educadores,
maestros y formadores ofrecen y exigen al nifio todavia impotente y al mismo
tiempo capaz de aprender, todo aquello que las instituciones establecen o
autorizan como limite y margen de acci6n, constituyen conjunto, una esfera
de influencia pedagGgica que envuelve como una segunda naturaleza al hom-
bre "natural”.

Esta puede ser "de una sola pieza" o framentada, carente de unidad y
hasta contradictoria; en todo caso, no es "natural” sino determinada social e
histéricamente. Sin embargo, por mucho que varfen sus formas y contenidos
historicos este campo de influencia social y normativa para el desarrollo y
maduracion de todo ser humano debe considerarse como un hecho antropol6-
gico.

Y el interés de la antropologfa pedag6gica se dirige tanto a los elementos
comunes como a las difcrencias caracteristicas de las correspondientes nor-
mas previas y espectativas culturales y sociales que acompanian al desarrollo
y al proceso de la formacion.

El conocimiento de la esencia del hombre es Ja piedra angular de todo el
proceso de la educacion. Toda educacitn tiene en sf una "imagen del hom-

bre”, y €sta define ante todo la idea que tenemos de lo que el hombre es en su
esencia.

Las "imégenes de hombre" constituyen la base de las ideas pedagGgicas
de las diferentes épocas y pueblos, de los movimientos y escuelas o de los
pedagogos particularcs. Estas ideas directrices pueden consignarse por escrito
en textos o permanecer implicitas y no ser siempre conscientes. En todo caso
requicren ser interpretadas, En tal situacién se parte de la hipitesis bésica
segin la cual toda pedagogia medianamente consecuente lleva inherente ex-
plicita o implicitamente, una idea del hombre, una imagen de lo que es el
hombre y de lo que €ste pucde y debe hacer. Y esta idea no se considera como
un elemento meramente accidental, sino como constitutivo de la correspon-
diente pedagogfa.

Estos conocimicntos orientadores de los pedagogos sobre lo que es el
hombre nos proporcionan la clave que pone de manifiesto la unidad interna de
sus pensamicntos pedagogicos y a partir de la cual resulta comprensible cada
uno de su conceptos fundamentales con sus caracterfsticas especiales.

Cuando un educador habla de la historia y las teorfas de la educacidn,
revela mucho acerca de su propia escala de valores y su visién del mundo.

Las opiniones pedag6gicas jamés podrén independizarse por completo
de las profundas crcencias morales de los individuos, y, por consiguiente,
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expresardn sicmpre en cierto modo su visién personal del hombre, de la
sociedad y hasta del mundo. Los ideales no son algo vago y fluctuante,
alejado de la realidad, sino que son tan precisos y concretos como la realidad
misma. Constituyen una parte tan intrinseca de nuestra vida y de la sociedad
humana como pueden serlo nuestras acciones y las instituciones sociales,
generalmente més caducas y circuntanciales que los idcales humanos histori-
cos.

Una historia de la pedagogfa es, a su manera, una hisloria del espfritu
humano, de los valores que ha encarnado, que definen el ideal de hombre.

Se dird que muchos de nuestros contemporéneos pretenden abstenerse de
toda conclusion de naturaleza filos6fica. Pero facilmente nos damos cuenta de
que su abstencién consiste, sobre todo, en no hablar jamés de los postulados
filos6ficos a que van unidas las proposiciones que ellos nos ofrccen como
verdades ya sOlidamente adquiridas.

Aunque la educacion es un clemento esencial y permanente de la vida

individual y social, no se ha realizado sicmpre dcl mismo modo, sino que ha
variado conforme a las necesidades, aspiraciones e ideales de cada pucblo y
de cada época. Es necesario poner en relacion la educacion con las concepcio-
nes sociales y culturales de cada momento histérico. La cducacion no es algo
aislado, abstracto, sino que esté relacionada estrechamente con la sociedad y
la cultura de cada época. Estas producen idcales y tipos humanos que la
cducacion trata de realizar, :
" Este cnfoque histérico se torna necesario teniendo en cuenta que el hom-
bre cambia incesantemente y por ello, nunca queda fijado para siempre en una
posicién histérica determinada; aislarlo de la historia es romper nucstro vin-
culo arterial con la humanidad. Una perspectiva historica nos debe ayudar a
ver de qué mancra cicrtas fuerzas y cicrtos acontccimientos culturales han
dado forma y modelado las distintas "imdgenes del hombre" que constituyen
la base y la médula de las distintas concepciones pedagogicas.

Una visién histérica puede asimismo ayudarnos a superar el peligro
permancnte -un peligro que sc da especialmente en las ciencias sociales- de
conferir caréicter de absolulo a una teorfa 0 a un método que en rcalidad sdlo
es relativo al hecho de vivir en un momento dado de tiempo en la evolucion
de Ja cultura.,

La historia de la pcdagogfa adquicre su sentido més profundo a partir
de la perspectiva antropol6gica, posibilitando comprender las rafces de la
evolucién del pensamicnto pedagdgico y no quedarnos simplemente en los
hechos.
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