EL PRDCESO DE LECT O-EBCHITUHA
DﬁsﬂE EL JARDIN DE IHFANTES

Silvin Blu:l

- LEER es extracr informacién selectiva de lo que esté escrito; no es sim-
plemente un mecanismo de correspondencia fonética entre lo oral y lo
escrito, sino INTERPRETMHDH del texto, I:aisquﬂda clel s:gmﬂcadu
relacién con lo conoeido. -
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- Para lIa teorfa pSlCﬂgenéUEE que nace en la Escueh de Ginebra con Pw.- |
'get como méxima figura, aprendﬁr es un proceso constructivo. El nifio ~o
persona— que aprende participa activamente en Ja construccién de sus apren-
dizajes, segin la red de relaciones significativas. Emplea los instrumentos de
que dispone en ese momento, que le permiten interactuar con el mundo. Asf
- por ejemplo, un bebé pequefio conoce el mundo en gran parte a través de su -
baca, con !a actividad de chupar. Su mundo es susceptible en ese momento -
de “ser chupado™ y aplica este esquema de accidn ~chupar- a todos los obje-
- tos conocidos o que va asimilando. Estos esquemas o actividades (chupar,
tirar, esconder, ordenar), se combinan y ordenan entre s{ y son los medios
-¢con los cuales construye sus aprendizajes. Es un aptendu:nje eny a través de

: HEEIDIIES

Para un nifio de més edad, por ejemplo 3 afios, los. objetos son suscepu- |
bles de ser golpeados, apilados, tirados, clasificados, ordenados, etc. -
. Con es0s esquemas de acmﬁn 'y ¢l lenguaje que ya hizo su apanmﬁn va
jogrando:
a) Ciertas hlpﬁtﬂﬂi acerca de cﬂmu son, para qué sirven, etc., los nhjems de
conocimiento. .
b) Estrategias de abordaje y resolucién de pruhlemas que se le presentan.
En este enfoque constructivista se privilegia la construccién del conoci--
miento; la accién y opinién del nifio adquieren una nueva dimensién; el
~ adulto cumple un rol de animaci6n y de informante en los momentos pre-
cisos acorde al desarrolio del pensamiento.
' 'De esta perspectiva entonces, es.indispensable observar al nifio en sus
producciones y escuchar sus respuestas para comprender e interpretar lo que
hace, el proceso de construir al que responde su légica. .
Una observacién atenta y espontdnea nos muestra la aparicién de 1o que
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Hamamos “errores sistemadticos”. Estos son pmdur:tﬂ de aphc:ar una personal
interpretacion a determtinada situacion.

Asf, por ejemplo, cuando entre los 2 y 3 aﬁns un nifio dice “pusié o
cabi6” en lugar del complicado e irreégular ~puso 6 cupd— e3td teatizando un
acto de l6gica creativa.
~ Tal vez ninca escuché “pusié” pero intenta aplicar sus conocimientos

sobre otros verbos, intenta regularizar el verbo segiin un modelo que €l cono-
ce “zsi s¢ dice comié o cant6 por qué no pusié”".

Veamos ahora qué sucede cuando ademés de emplear el lenguaje oral el
nifio se enfrenta, descubre y comienza a interesarse por los signos gréaficos.
Aquf comenza un largo y apasionante proceso: el proceso de la lecto-escritu-
ra.

Observando a nifios entre 2 y 5 afios, tanto en casa como en el Jardfn de
Infantes, nos sorprendemos al ercontrar maltiples situaciones en las que de-
muestran interés por leer y escribir, por comprender qué significan esas mar-
cas grificas diferentes del dibujo: las letras.

Para ello, espontdneamente solicitan informacién al adulto, imitan postu-
ras relacionadas con el acto de leer o escribir.

La lecto-escritura tiene sentido para el nifio mucho antes de comenzar la
escirela primaria.

Florencia ~3 afios— despﬂéa de contestar una llamada telefdnma dice:
“Ya estd, yo anoto”, y hace un “garsbato” o pseudo letras en el papel.

El nifio nace er un mundo ya alfabetizado y participa de la lecto-escritu-
ra desde siempre, especialmente en las comunidades urbanas. La escritura
forma parte del mundo que rodea al nifio y despierta su curiosidad e interés.
Est4 presente en las marcas de diferentes productos alimenticios, de limpie-
za, en propagandas de TV, carteles, revistas, diarios, marcas de zapatillas, las
anotaciones continuas que hacemos los adultos; l1a escritura no pasa desaper-
cibida para el nifio. |

Asf, descubre la funcién social de la lecto-escritura: sirve para comuni-
car, conservar, informar. De manera que mucho tiempo antes de cualquier
nivel de escolaridad, comienza a construir hipdtesis propias sobre qué es leer
y/o escribir, cémo se hace y para qué. Es un aprendizaje que excede, tras-
ciende el dmbito estrictamente escolar. Esta necesidad de interpretar la real-
dad que los rodea, mucho antes de saber leer y escribir, les permite lograr:

* Anticipar o deducir lo que dice un texto, por ejemplo a partir de una o va-
rias itndgenes- (Pedro juega a la pelota).

* Anticipar una palabra a partir de indices o indicadores qug conoce ¥y extra-
jo de otros contextos (“Acé dice mds porque ésta es la ‘M’ de Matias, la
‘A’ de Anay la ‘S’ de Superman).
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« Anticipar una oracién, a partir del: reconocimiento de algunas palabras
(“toma por ‘X’ gaseosa para sentirte major).

Es decir, logra anticipar un. significado, preder:ut:. sin ser capaz de. leer,
en el sentido convencional del término.

Este proceso es similar al de lnaaihikmcwdmanumpmm a partir de
la. forma lingilfstica de un texto, sin leerlo, si s trata.de una receta médica, o
es una receta de cocina, unacanapersnnal O un. hmﬂindamnnpau;ede
avidn.

¢Por qué, entonces, como-adultos & veces, consideramos que solo. tendrd

en cuenta un nifio a partir de los 6 afios estos indicadores?

L Ealan#cmd&ddacﬂmmndﬂrnmﬁdnhhcmmywalm-
vés de la escritura 1a motivacitn, necesaria, que- facilita el proceso. de cons-
truccion de este objeto cultural = la lecto-eseritura. -

Como padres y educadores, esta. postura. implica, wepmr las hipﬁt&ﬁds y
construcciones previas que los nifios. traen a:la. escuels o al jard(n,

¢ Por qué imponérles nuestros contenidos y nuestro tiempo desde afuera,
~ cuglquiera. fuese el método elegido?- ’

En 1a sala de Zaﬁua.la.mmmelmbman las hojas de dibujo. Stefa-
no mira ‘atentamente, s¢ para, trae una bolsita del perchero y anuncia; “Acd dice
Stefano, es mfa” (apunta sorprendido con.su dedito-la “*S” bordada y la escrita).

John —4 afios— durante su visita a.}a granja.mira un cartel y.dice: “Prohi-
bido pisar”. ;Cémo sabés?”, pregunta su maestra. “Porque é&sta ds la p de
prohibido” (el cartel decia efectivamente es0).

Martin -5 afios— ya lee, su maestra esté, ansefiando. los nombres de los
dfas de la semana en inglés frente a un calendario. Mart{n se las ingenia para
- leerlos y lee fonéticamente “Wednesday™, pero cuando lo repite en voz alta,
exclama; “As{ no se dice, se dice Wednesday”, y. prﬂnunma bien. “Ahora en-
tiendo... jse escribe diferente!” -

En un primer momento el pequefio-no.relaciona lo escrito con el lenguaje
oral, los sonidos ¢con los gmﬂsmus, pero sf va descubriendo la escritura como
objeto simbdlico.

Ya en las salas de 4 y 5 afios comienzan a. indagar la naturaleza y funcién
de la lectura y la escritura. A esta edad, lo escrito representa al lenguaje oral,
Al principio, establecen una relacion global y mads tarde descubren que parte
~ de lo escrito representa partes.de loreal. |

Otros niffos avanzan. en su.conceptualizacion de la escritura hasta com-
prender que cada grafismo representa sonidos, aun en esta edad.

Los maesiros, a su vez, continuamente, muestran la funcidn mmumcatp
va de la escritura y plantean contraargumentos 16gicos a.sus hipdtesis.

Es importante, entonces, replantearse el lugar: de 1a lengua escrita en el
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Jardin de Infantes, conociendo y estimulando cuntmuamanln el largo prncﬂsu
de construccion que el nifio realiza, - - -

No se trata de enséilar a leer y escribir, ni de adelanla: el apmndlza]c,
sino de reconocer que se estd desarrollando.

Recordemos, s6lo como ejercicio de memoria, nuestro propio proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura, Sin duda, aprendimos, muy bien unos, regu-
lar otros, rdpido-algunos, con placer o con dificultad, muchos interesados,
otros aburridos. Los métodos fueron miiltiples a través de los afios: se suce-
dieron los alfabéticos, fonéticos, sildbicos, globales, etc. Recordemos nues-
tros viejos “libros de lectura” (siempre me pregunté si existirfan los libros de

Iﬂcnn'a). i Quién no recuerda “Susi amasa la masa"? Cabe aquf citar una
experiencia significativa del Prof. Oscar Raymundo de su trabajo La vida co-
tidiana en la escuela. Bl profesor pidié a los alumnos de 1° grado que lnyemn
de sus libros de lectura ja lectura que mejor sabfan.

Todos los nifios eligieron el mismo texto, lo leyeron con ﬂuldez y seguri-
dad. El texto decfa: “Olaso sala las lisas”. A continuacién el profesor pidié
que le explicaran lo que habfan lefido, qué querfa decir. Después de un inten-
so silencio, uno de los nifios explics: “Resulta que una ola grande entr6 por
la ventana de la casa y dejo todo el camedor chatito, chatito”. La préxima es-
cena fue la reaccién del resto de grupo de niflos ante esta explicacién. Aplau-
dieron entusiasmados. Por fin algnnn de ellos habfa encontrado algiin sentido
a lo que habfan lefdo.

Esta risuefia anécdota, extrema por EIHTII. muestra lo peligroso de conce-
bir el aprendizaje basindose &n contextos desprovistos totalmente de signifi-
cacidn.

Mds alld de los métodos uﬁiuados, una real msfumlaclﬁn de la educa-
- ¢ién solo es posible cuando existen docentes dispuestos a reﬂenunar subre-

su tarea, sin importar cuél sea el nivel de escolaridad. |

- El nivel pre-primario es tal y un espacio privilegiado para conocer Y re- -
ﬂexmnur sobre la génesis y la construccion del pensamiento. No obstante los
educadores no hemos aprovechado totalmente los resultados de las investiga-
ciones psicogenéticas que realiza la Escuela de Gmebra Piaget mismo, sin
propenerse objetivos pedagégicos. .

En un excelente articulo publicado en el Diario La Nacién “La :ma.la
préctica pedagégica”, Germédn Gémez se pregunta si hay una responsabilidad
profesional en el gjercicio de la doeencia que permita condenar o castigar a
quien se aparte de las posibles normas correctas. Se pregunta si podriamos
definir una mala préctica pedagégica, con caracteristicas pamcldas a una
mala prictica médica.,

Creo que una de las acciones posibles en esta direccién como educado-
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res, en todos los niveles desde el pre-premario hasta el universitario y en par-
~ ticular en este nivel, es la reflexién continua sobre nuestros contenidos, los
medios o formas de ensefianza, la evaluacién continua y la investigacién
sobre resultados transversales y longitudinales, el trabajo interdisciplinario,
la honestidad académica, el respeto.y ¢l amor por nuestros alumnos.
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