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Resumen

Entre los principios de los métodos comunicativos y postcomunicativos del Espafiol como lengua
extranjera, contamos con la imposicion de la cualidad de “rentable” al vocabulario que
presentamos como input a nuestros estudiantes. Suponemos, entonces, que nuestra
responsabilidad como docentes es seleccionar ese tipo de léxico e incluirlo en nuestras actividades
en clases. Posteriormente también deberemos forzar al alumno para que lo utilice muchas veces y
lo memorice hasta que forme parte de su expresién “automatizada”.

Este articulo muestra las variables en juego en la seleccion del vocabulario rentable, visualiza
las diferencias de procesamiento entre las reglas gramaticales (a las que solemos dedicar el
tiempo central del aula) y las que gobiernan la estructura del Iéxico (que, a veces, dejamos para
la ejercitacién en casa). Explicamos gramatica, pero éexplicamos el vocabulario? y ées necesario
hacerlo? éBasta la comprensidn de una palabra en su contexto? ¢Se recuerdan mejor las palabras
que mas se utilizan?

Paralelamente, se presentan y analizan otros principios de selecciéon del léxico y se intenta
sacar una serie de conclusiones Utiles para su didactica, especialmente en el caso de lenguas
afines. Finalmente, se muestra una serie de decisiones que el docente debe tomar frente al
aprendizaje del vocabulario ELE.

Palabras clave: Adquisicion del léxico, rentabilidad, frecuencia, Lexicografia pedagdgica,
Ensefianza ELE.

Abstract

One of the principles of communicative and post-communicative methods of Spanish as a foreign
language is that the vocabulary we use as input to our students should be “fruitful”. Before
including it in our classroom activities, it is therefore our responsibility as teachers to select the
type of lexicon. Afterwards, we push students to its repeated use in order to force its
memorization until it forms part of their "automated" expression.

The present paper singles out the variables involved in the selection of a fruitful vocabulary and
shows the processing differences between grammar rules (on which we often spend much time in
the classroom) and the governing structure of the lexicon (which, sometimes, we leave to
homework). However, do we explain the vocabulary as we do for the grammar? Is it necessary? Is
it enough to understand a word in its context? Are the most commonly used words those better
remembered?

In parallel, we also discuss other principles for lexical selection, attempting to draw a number of
useful conclusions for teaching, especially in the case of related languages. Finally, we focus on a
series of decisions that teachers must take for improving the acquisition of ELE vocabulary.

Key words: Vocabulary acquisition, Lexical profitability, Frequency, Pedagogical lexicography,
SSL instruction.

" Este articulo retoma y expande el tema de la conferencia enunciada en el /Il Congreso Internacional del
Espaiiol, organizado por la Universidad del Salvador, Buenos Aires, noviembre de 2013.



1. Introduccion

El estudio de la adquisicién del Iéxico es mas reciente como interés general de los
investigadores respecto a otros campos de la linglistica aplicada a la ensefianza de
lenguas extranjeras y lo es aln mas en Espafiol como lengua extranjera. En los
afnos 80 del pasado siglo, Meara, una figura fundamental de los estudios Iéxicos de
corte cuantitativo, nos decia que el estudio del Iéxico era el hermano pobre de los
estudios de adquisicion de las lenguas extranjeras (1980). Eso podia ser cierto
hasta los afios 90 y ciertamente constituye una especie de mantra repetido en las
tesis de master y de doctorado que se ocupan de ese tema aun en los ultimos
afios;! sin embargo, los afios 90 para el inglés y los primeros 10 de este siglo para
nuestra lengua han sido mas que prolificos en investigaciones y en aplicaciones
generales o tedricas del estudio del vocabulario. Me refiero especialmente a las
tesis doctorales en materia para las aproximaciones cientificas y al "Enfoque léxico"
de Lewis (1993) o al material complementario que las editoriales publican, para su
didactizacién. Creemos que la modelizacién del fendmeno en términos tedricos ha
avanzado mucho, mientras que la aplicacion de estos saberes en unidades
didacticas es mucho mas discutible, no se generaliza y esta sujeta a algunos mitos
gue son dificiles de erradicar.

Este trabajo tiene como objetivo principal deslindar lo que sabemos desde el
punto de vista de la linglistica aplicada, o sea lo que no sabemos “si es verdad”,
pero tenemos datos empiricos que nos llevan a pensar que asi deberia ser y, en
cambio, lo que creemos y repetimos por tradicion oral y por formaciéon didactica,
pero que no siempre verificamos en la experiencia ELE, algo que -
irrespetuosamente- llamaremos "mitos". Partimos de la base de que todo mito
tiene un origen historico, real o factico y que el relato repetido lo transforma en una
media verdad, lo alza a una dimension diferente en la que algunos contenidos no se
discuten y otros se desdibujan como contorno e incluso traicionan el significado

primigenio. Intentemos ver qué parte de verdad permanece en estos conceptos:

Los alumnos necesitan sobre todo que se les explique la gramatica
Ensefiar |éxico rentable.
Ensefiar |éxico en contexto.

Ensefiar Iéxico en forma progresiva: “casa” es Al.

> wh=o

Ensefar las variedades Iéxicas.

! “El aprendizaje y la ensefianza de vocabulario han sido durante afios los grandes descuidados en
cualquier clase de lenguas extranjeras.” (De Ufia, 2007, s.n);"“intentan hacer hincapié en la importancia
de una ensefianza regulada del que probablemente ha sido el gran olvidado dentro de las aulas de
lengua extranjera: el léxico.” Cercadillo (2007:7).
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Llegaremos finalmente a lo que esta bajo todos estos mitos y los alimenta: la
idea de cdmo se adquiere el léxico. Esta meta final nos ayudara a iluminar los
conceptos anteriores y a saber por qué hacemos lo que hacemos o por qué seria
importante que dedicaramos un tiempo curricular (planificado) al aprendizaje de
vocabulario. La ejemplificacién y el contenido centran el proceso en el aprendizaje
de las lenguas extranjeras, pero es probable que algunas de las consideraciones
valgan para el aprendizaje de vocabulario en las lenguas maternas y en

aplicaciones institucionales.

2. El mito fundacional: Los alumnos necesitan sobre todo que se les

explique la gramatica

Este es un mito que no da origen a frases que los docentes pronunciemos en voz
alta en una reunion de colegas. No tiene que ver con lo que conocemos
tedricamente o con lo que afirmamos, sino que se elide de nuestra practica
docente, a partir de lo que planificamos y evaluamos. Los documentos de referencia
y, en concreto, el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2007, en adelante PCIC)
contienen tanto los capitulos que marcan la progresion gramatical, como aquellos
dedicados a las “Nociones especificas”. Alli se ve que, aunque muchos consideran el
Iéxico como parte integrante de la gramatica, existe un deslinde posible que tiene
que ver con las unidades léxicas y su combinatoria en unidades multipalabra previa
a la construccion de frases con sentido completo.

¢Donde ponen las planificaciones de manual a los objetivos Iéxicos? Veamos

unos ejemplos.

Intraduccion ‘
1
= ¢| espaniol en el mundo . R
= pronunciacion {las letras v los _'soﬁid_os_"de'l idioma)
Capitulz 1 - ._ 5 i
. - - 2 5 - Lo . - !
sLaaien soy? ® presentacionss oo mser, famarse, viviry tener = “Camings de alta fiesta”
w nacionalidades intérrogativos
n saludos s letras y sonidos del espafiol
Capitulo 2 '
e . : } 1
L udn es? -‘lcratamua‘nta formal » prasenie de indicative = ' Como hacer una hoja de
informal : W10 y usted vida"
= axpresioes de cortesia u yoseo w YLas poderosas sutilezas de
- ta y usted”
Capituic 3 {
- " — 1
Lug hacemnos? wruting. oo ® presente de indicativo w “{a noche de Eaio™
= dias de |a semana relacionztie a fa rutina » “Ent un pequehio pueble
= horas ® cardinaies y ordinales samali”
Capituioc 4 '

Imagen 1. Primera parte del indice de un nivel A1 (Martin, 2009)
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En este caso, se trata de un excelente método para aprendientes brasileros,
donde se supera con fantasia didactica el abismo existente entre la posibilidad de
comprension, alta en principiantes absolutos de lenguas afines, y el nivel esperado
de produccién acorde a su condicidn inicial. Los objetivos gramaticales, léxicos y
funcionales estan juntos, aunque el espacio habria permitido probablemente otra
colocacién. El punto es qué lugar tiene el léxico en la primera unidad y lo cierto es
que se comienza con un texto extenso, con un buen uso de cognados
intralinguisticos (lo que permite el salto de nivel), sin una activacién previa de este
material |éxico. Hay una serie de ejercicios, fundamentalmente de produccién
escrita de frases simples relacionadas con el texto modelo.

@ Coniesta por escrito: INCENTIVG 2 10S 2minns & GLe ESCilon respuesias COmnetas, oy eINPIczan 3 ¢ ar A'gLras

esteuclas sintactizas,
a. ;Coémo se llama la profesora?

Se #ainia Juira

b. ;Cudntos anos tiene Luis?

Jiene GieCrséss 9705

c. ;De dénde es Carmen?

Es de Taracas, Venpszuela

d. Y Laura, ;de dénde es?

£s de Luma, Perd,

e, ;Dénde viven Luis y Laura?

Viven en Madrid

f. ;Qué ensena Julia?

Ensedfe bleratina

g. ;De donde son los padres de Francisco?

San e nalia

Imagen 2. Ejercicios de produccién del nivel A1 (Martin, 2009)

La presentacion de las nacionalidades, el primer item |éxico sefalado, se hace a

partir de una ejercitacion de crucigrama.

ALGO DE VOCABULARIO\C

DELAS |
REGILRLENES @ Complels el crucigrama:

Er osta actividad se presentan alginas nactanahdackes y te 2nira;
gramaticales de genero y ndmero

;E—U 5|a | w]a
iajR als|olele P]iﬁ. si
irrﬂe‘uiu'UA vio|s
Clr|ijnjo
|M elxnftlc|2 N’A
alefale|nir]ino]s
Rlupsiafs
bAt]VﬂﬁQ‘L if[w!o"]
1?!/\ HiAM:iE | &La
;.c 5 P.ﬁ‘NO L A[il
%
. Dlalnjégs
Iulviﬂlr Elm|ale _T“EEMC‘ZM]
*

Imagen 3. Ejercicios de produccion Iéxica del nivel A1 (Martin, 2009)
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Dado que no se han presentado anteriormente, es un poco dificil comprender la
estrategia que deberia utilizar el alumno para producir una sufijacion tan
morfoldgicamente diferenciada. El uso de la forma a crucigrama es un acierto
porque el estudiante puede contar las letras y eso le puede guiar para saber que, si
los habitantes de Uruguay son uruguayos, los de Cuba no son “cubos”. Esto parece
inmediato para un nativo, pero no lo es. El problema se hace mas arduo cuando
aparece “guatemalteco” que tiene la misma cantidad de letras del esperado
“*guatemaltefo”.

Quiero que quede claro que el ejemplo no se coloca para criticar la calidad del
manual porque, en los Ultimos afios, la asignatura de Master “Analisis del material
didactico ELE” nos ha acostumbrado a un tiro al blanco improductivo. Los
profesores piden al material una proeza que es poco licito pedir: que sean
completos en todos los aspectos generales, adaptandose al grupo meta especifico.
Eso es imposible, el plan de clases no es la clase y el material de clases no es la
planificacion.

En esto es importante detenernos, en los problemas de planificaciéon, en qué es
lo que podemos aprender, sobre qué podemos reflexionar y qué podemos cambiar.
Existe un hecho que esteriliza todas las criticas que podamos hacer a la unidad
didactica que estamos analizando: existe un documento de referencia en Brasil,
ligado a la seleccion de libros para la ensefianza reglada y por tanto a decisiones
que tienen una relevancia econdmica determinante. La Guia de libros didacticos del
Ministerio de Educacion postula una serie de criterios “eliminatorios” que
discriminan el material para la ensefianza de lenguas extranjeras. La lectura de los
juicios deja bastante claro que existe una unidad modelo que guia el andlisis, donde
todo parte de un texto oral o escrito a partir del que se contextualizan los
contenidos meta mientras que no se valora la activacién previa de vocabulario. Las
secciones especificas vienen después, lo cual podria ser una practica consolidada en
las lenguas no afines, pero que -en el caso que estamos considerando,
aprendientes brasileros de ELE- dejan de lado la reutilizacién de un patrimonio
compartido de gran utilidad. En el andlisis especifico del manual que consideramos
dice:

Ha uma secdo dedicada ao léxico, denominada Algo de vocabulario, em todas as
unidades, com elementos lexicais relacionados ao tema da unidade. As diferengas
entre as variantes do espanhol se concentram na variagdo do Iéxico, apresentada,
via de regra, em quadros expositivos denominados iEntérate! (Secretaria de
Educagdo Basica, 2011, p. 34)

Creemos que el hecho de que el andlisis ministerial no discrimine los
mecanismos que presiden el aprendizaje del léxico (no diferencia los ejercicios de

memoria de los de introducciéon o inmisién de nuevas palabras, el reconocimiento
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del

estrategias que guian la planificacion de esta seccién en el libro.

almacenamiento, etc.) resulta poco generoso respecto a la variedad de

Comprendemos perfectamente que no en todas las planificaciones hay espacio
fisico o grafico para colocar los objetivos meta en forma prolija, pero el problema
evidenciado no se presenta solo en los manuales sudamericanos. Podemos ver lo

gue pasa en un método publicado en Espaia:

Recursos comunicativos y situaciones

= Presentarse y reaccionar

= Hablar del pais de origen

= Preguntar por el estado fisicoy
animico y responder

= Deletrear

= Decir el nimero de teléfono y la
direccién de correo electrénico

= Preguntar por la profesién y lugar
de trabajo y responder

= Negar una afirmacion

Dosier: Una ficha con datos
personales

Recursos comunicativos y situaciones

= | 3 familia

= Describir el aspecto fisicoy el
caracter de personas

= | 3 fecha y los meses

= Decir la edad y el cumpleanos

= Expresar gustos

Dosier: Perfil y poema

Imagen 4.

Gramatica

= E| presente de ser

= E| presente de tener

= E| alfabeto espaniol

= \Verbos regulares en —er e —ir
= E| articulo indefinido

= Pronombres interrogativos (céomo,

qué, donde, de donde)
= Nombres de profesiones
masculinos y femeninos
= | 3 negacién

Gramatica

= | os nimeros de 11 a 100

= | os articulos posesivos

= | 3 concordancia de sustantivos
y adjetivos

= F| presente de estar

= quién / quiénes

= cuantos / cuantas

= Me gusta/n... iTe/
Le gusta/n...?

Cultura

= Documento “integracién laboral”
(la integracioén laboral de
discapacitados)

= Las profesiones preferidas de los
espanoles

= Temas de conversaciéon en el
primer encuentro

Panamericana: México

Cultura

= Una empresa familiar: Chocolates
Valor

= | 3 familia espaniola

= E| diminutivo de cortesia (gordito,
bajito)

= Cecilia Roth y Ariel Rot

= Cancidn: Cumpleanos Feliz

Panamericana: Guatemala, El Salvador,

Honduras

Fragmento del indice de iNos vemos! (Ribas, 2012)

La situacion es similar, aunque induce a mayor confusion por la presencia de

los titulos de columna. Las Nociones especificas se distribuyen mas o menos
homogéneamente entre los objetivos discriminados en Recursos comunicativos y
situaciones, Gramatica y Cultura.

Otras veces hemos afrontado la relevancia del error Iéxico en el aprendizaje
de lenguas extranjeras (Ainciburu 2008a, 2008b, 2010), pero en este caso me
gustaria hacerlo en relacidén a los aprendientes brasileros. Estos son errores de un

corpus oral de aprendientes brasileros en el aula:

[1] José me haces mucho dafio ayer con lo que me dice.

[2] Fui a la ferreteria a buscar dos vasos para arreglar la terraza.

[3] La secretaria de la oficina de estudiantes no me quiso aceptar la propina.
En el primer ejemplo, los errores son gramaticales, pero no existen
problemas de comprension para el nativo; en los dos restantes la confusidon de

falsos amigos -vaso por “maceta” y propina por “inscripcion o matricula”-
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interrumpen el flujo de informacidon. Errores menos significativos en términos de
volumen (una sola palabra contra las varias del primer ejemplo) también muestran
gue el fendmeno es cualitativo y no cuantitativo.

Meara (1986, p. 34) afirma que, en un corpus de alumnos de inglés como
lengua extranjera de nivel intermedio, la cantidad de errores graves (los que
impiden la interpretacion por parte de un nativo) es muy alta. Incluso, llega a
calcular que la proporcion media es de 3 o 4 errores |éxicos contra uno gramatical.
Este calculo, que no discutimos en el caso de alumnos extranjeros de inglés, no
puede asumirse sin debate en el caso de alumnos de lenguas afines que aprenden
espafiol. Sin embargo, a pesar de que el nimero de errores “que impiden la
comunicacién” pueda no ser tan alto (Ainciburu 2008a), seguramente es relevante
y mina la comprension cuando la comunicacién esta ligada a frases muy simples o
con poca combinatoria y reduce el nivel de produccion en los niveles de
competencia alta, y cuando se requiere precision, como es el caso de los alumnos
universitarios en la comunicacion académica (afectivamente crucial en examenes,

seminarios y ponencias publicas).

3. Los mitos relativos al Iéxico

3.1. Enseiar léxico rentable

La condicién de “rentabilidad en la ensefianza del Iéxico ha sido pontificada por
muchos autores y didactas del Iéxico y, seguramente, es un concepto que es

razonable y muy cercano al sentido comun de cada profesor.

Con léxico rentable nos estamos refiriendo a dos tipos de unidades Iéxicas que
presentamos a continuacion:

1) unidades léxicas susceptibles de aparecer en multiples contextos y que tienen
un valor eminentemente genérico (calzado, fruta, vehiculo, etc.).

2) unidades léxicas de un marcado caracter instrumental que sirven para
categorizar y explicar ciertos significados cuando no disponemos, por causas de
diferente indole, de los términos asociados a dichos significados (es una cosa
que esta hecha de, se usa para, etc.). Como Cervero y Pichardo (2000) indican,
el léxico rentable es de gran utilidad a la hora de desarrollar diferentes
estrategias comunicativas (Lopez Tapia, 2011: 19).

No hay duda de que ensefiar la palabra “persona” en el A2 sea mas productivo
que ensefiar “alfeizar”. En general es algo que resulta inmediato en la sensibilidad
de quien escoge palabras. Sin embargo, este concepto queda ligado a dos
problemas que habria que examinar mas a fondo: 1. El problema de la naturaleza
misma de las palabras en su relacion con el significado y 2. el problema de la
frecuencia, porque suponemos que hay que ensefiar lo que mas se usa dado que

esa caracteristica es lo que lo hace “rentable”.
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Las palabras, en relacién con su significado, suelen clasificarse en palabras
“|éxicas”, que tienen sentido propio (como los sustantivos o los verbos), y palabras
gramaticales o funcionales, que indican relacion entre otras dos con contenido
léxico (como las preposiciones, conjunciones, interjecciones). Las primeras
deberian ensefarse en forma explicita, mientras que las segundas son tan
frecuentes que no es necesario ensefarlas como tales, dado que se ensefian
conjuntamente con su funcién sintactica. Es posible que haya aqui un prejuicio
acerca de lo que es el significado de una palabra, dado que si tenemos que ensefiar
el articulo, una de las categorias gramaticales por excelencia, somos capaces de
recurrir a instrucciones de significado como las propuestas por la gramatica
cognitiva (ver los ejercicios de la Gramatica Basica del Espafiol, por ejemplo). De
todos modos y por lo que nos interesa, las palabras |éxicas deberian ensefiarse
como lo que son, es decir, nudos en una red léxica, en la que cada nudo es
diferente del anterior y del siguiente, como tendremos ocasién de ver. éHay algun
manual de ELE donde esto se realice?

Intentemos ver las dos categorias ya sefialadas por Lépez Tapia (2011, p.19):
las unidades “susceptibles de aparecer en varios contextos” son también comodines
(entre otras: cosa, tipo) muy frecuentes en el lenguaje coloquial y, seguramente,
muy rentables. Existe un prejuicio por el cual intentamos ensefar lo mas rentable e
introducir el registro coloquial, pero —como nos ha sido ensefiado que el uso de
comodines es una forma de “hablar mal”- no estamos dispuestos a ensefiarlos. En
el aprendizaje de inmersion, los aprendices compensaran la carencia en sus clases;
pero en el institucional terminaran aprendiendo algo que, en el caso del inglés,
suele referirse como “el inglés para hablar con la reina”. No estoy diciendo que
deba o no deba ser asi, estoy diciendo que es un problema que necesita reflexion.

La segunda categoria mencionada, la de los “prefabricados l|éxicos” -para
decirlo en orden con el enfoque de Lewis— nos introduce en un problema en el que
aln no entramos, el de las unidades multipalabra. Problema del que nos interesa
sefalar algo importante: si no podemos resolver la cuestion de la seleccion de
vocabulario con unidades simples, la frecuencia de las unidades multipalabra parece
aln de mas remota resolucién.

Lo cierto, desde el punto de vista de las bases cientificas sobre las cuales poder
realizar la seleccidon de vocabulario frecuente, es que:

1. Los diccionarios de frecuencia se construyeron sobre corpus de textos
escritos de nativos, lo que condiciona fuertemente su uso sobre todo en
niveles bajos de competencia donde se supone que la seleccion del
vocabulario por parte del docente es mas crucial y el acercamiento del

discente, menos auténomo.
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2. Los corpus basados en usos orales de la lengua tienen muy diferente
consistencia en las diferentes variedades del espafiol. Las variedades
periféricas no cuentan con recursos validos para realizar una seleccion en
base a datos empiricos.

A este concepto se agrega normalmente el de la productividad, que tiene que

ver con la frecuencia pero que se distingue un poco de ella.

Cuando hablamos de productividad, nos estamos refiriendo 1) a aquellas unidades
Iéxicas que permiten la derivacion léxica a partir de su raiz (PAN, panaderia,
panadero, panera, panecillo, etc.) o 2) a la formaciéon de colocaciones Iéxicas a
partir de una unidad semanticamente mas general (HACER puede combinarse con
hacer la cama, hacer la maleta, hacer la comida, hacer el agosto, etc.) (Lépez
Tapia 2011, p. 19).

La rentabilidad enraizada en la productividad morfoldgica es un caballo de
batalla en muchos manuales. Como en otros casos, tiene un potencial en los
procesos de comprension en contexto; pero como mostraba la Imagen 2, no la
tiene en la produccion que es el punto crucial para las lenguas afines. Un ejemplo

clasico en la unidad en que se ensefan “Negocios y negociantes”.

Negocios y negociantes

Carniceria - Carnicero
Verduleria — Verdulero
Rotiseria — Rotisero
Fiambreria - Fiambrero
Floreria - .cccee......

Imagen 5. Ejercicio de derivacion morfoldgica a partir del tema “Negocios y negociantes”

Seria muy facil mostrar que en la ensefianza de formas “mas o menos
productivas” se rompe el criterio de frecuencia. No solo porque “carniceria” es mas
frecuente que “carnicero”, sino porque en la secuencia “orden - ordena - ordenacion
- ordenada - ordenado - ordenamiento - ordenar - 6rdenes - ordeno”, por poner un
ejemplo, no existe modo de estipular un orden de frecuencia recurriendo a corpus o
diccionarios de frecuencia, solo a la intuicion y, aun intuitivamente, es muy dificil
categorizarla.

El punto critico no es seleccionar el vocabulario a partir de su rentabilidad, sino
definir este criterio en base a datos empiricos que discriminen la eleccién. Hemos
reducido mucho la reflexién. Sabemos que hay muchas otras variables que influyen
en la memoria de las palabras, el hecho de que sean concretas (mas faciles de

recordar y de ilustrar) o abstractas, por ejemplo. Sin embargo, ningun Método ELE
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estaria dispuesto a renunciar a la palabra “apellido” en la primera unidad del libro.
Un control de la presentacién de este tipo, que empezara por los sustantivos
concretos y dejara para el final los abstractos, como puede verse en la ensefianza

escolar de nativos, es impensable en ELE.

3.2. Enseiar léxico en contexto

El contexto con mayor o menor efectividad es el “contenedor” que posibilita la
inferencia de significado. Parece claro que es mas facil saber qué significa una
palabra desconocida en una frase o texto con significado completo que en una lista
de palabras. Sin embargo esta es una intuicidn que remite a consideraciones
cualitativas y no cuantitativas. La naturaleza misma de un contexto, la
transparencia u opacidad que transmite a cada uno de los elementos que contiene,
es un elemento muy dificil de contener en una descripcién. Veamos un ejemplo en
el que un estudiante de A2 se encuentra con un texto en el que desconoce el 10 o

el 20% de las palabras y otro en el que solo ighora el 1,3%.

- ¢Qué significan estas pseudopalabras?

- Prefiero comprar ropa torpa, la puedo lavar en el lavarropas.
- Hoy la temperatura frimica fue 30 grados, la cdlpica 8.

Imagen 6. Actividad con un porcentaje medio y alto de palabras
desconocidas respecto al contexto.

Este ano, en enero, llevé a mis hijas de 9 y 11 afos a visitar el casoquio donde era director.
Estuvieron con mis compafieros de trabajo viendo qué hacia cada uno y charlando con ellos. Luego
hicieron una redaccion para el colegio y quedo estupenda, tanto que se nos ocurrié poner en marcha
un proyecto de visitas de escolares ies una forma de publicidad y extensidn cultural excelente y las
escuelas lo agradecen muchisimo!

- Actividad: éHas entrado alguna vez en un casoquio? Describelo y explica sus

funciones principales.

Imagen 7. Actividad con un porcentaje bajo de palabras desconocidas respecto al contexto

Los ejemplos de la actividad 2 hacen ver que aun con un 20% se puede
entender el sentido y tal vez este porcentaje se pueda elevar sin problemas. Queda
claro entonces que la segunda aclaracién de la Guia del DELE es correcta, el
problema es ponernos de acuerdo con la definicién de contexto y, sobre todo, de
contexto significativo. En la segunda actividad que hemos realizado se puede
observar que el contexto existe, que permite inferir algin hiperénimo como “lugar
de trabajo”, “empresa”, “industria”, “fabrica” (lo que nos dice que algunas

dimensiones contextuales como la gramatical y sintactica e incluso la propia de los
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campos semanticos si funciona), pero no “banco” que es la correcta. Siendo
ademas ese el significado requerido por la consigna de la actividad, esta no puede
realizarse.

En la elaboracion de los DELE se prevé que en los textos que se utilizaran para
realizar los ejercicios de comprension lectora, al menos un 10% del Iéxico contenido
sera desconocido, o, en el caso especifico, “no incluidas en las listas de léxico
nuclear o complementario” (Guia 2007, p. 20). A pesar de que la afirmacion es
bastante fuerte, resulta matizada por una segunda aclaracién en la que se dice que
esas palabras deberan estar “contextualizadas de forma que su desconocimiento no
afecte a la comprension del texto o a la posibilidad de realizar las actividades
propias de las pruebas” (Guia 2007, p. 20).

éQué sucede cuando planificamos para clases? ¢Estamos dispuestos a trabajar
con input manipulado? Porque al menos en una primera fase el control de
vocabulario obliga a eso: a clarificar un contexto cuando no permite la induccién del
significado o a evitar partes menos claras. Sin embargo, la “autenticidad” o la
“naturalidad” del input es una antifona tantrica en la evaluacién de manuales. Para
seguir con el material ya analizado, la critica que se hace al manual Sintesis, en el

documento del Ministerio, muestra ese prejuicio:

As atividades de compreensdo oral encontram-se na secao Para oir y comprender, no
inicio de cada unidade. Destaca-se a qualidade sonora da gravagdo do material
auditivo. Embora ha ja alguma variedade de géneros, a maioria dos textos sdo
didlogos informais. Alguns audios ndo favorecem efetivamente a compreenséo
auditiva por ser moralizagbes de géneros escritos. As atividades contemplam
principalmente a compreensdo seletiva; ha poucas atividades de compreensdo
extensiva e pouca variedade das de compreensdo intensiva. Quanto a variacao
linguistica, a maioria dos textos apresenta o registro informal. (Secretaria de
Educacao Basica, 2011, p. 32)

No quiero decir que la critica de la autenticidad no puede avanzarse, sino que
deberia estar avalada por estudios cientificos. Los datos empiricos que poseemos
parecen mostrar que, en niveles de competencia iniciales, los textos manipulados
mejoran la comprensién®. Esto es, que seria mas prudente esperar que la
autenticidad de los textos fuera un logro esperable en el momento en que el
estudiante puede afrontarlo en modo auténomo. Seguramente las expresiones
“seleccién o control del vocabulario” y “texto auténtico” no van de acuerdo.

Por otra parte, no es que los postulados en los que se basa el analisis del
Ministerio brasilefio sea original, ya que los criterios de seleccion del léxico, de los

que ya hablamos, se explicitan en el Marco de Referencia Europeo para la

2 En Ainciburu (2005) se aporta la bibliografia con datos empiricos que evidencian que el texto
“enriquecido” facilita la comprension respecto a la forma “simplificada”. En ambos casos se trata de
input manipulado, pero los estudios empiricos realizan una segunda comparacién con los textos
auténticos.

Maria Cecilia incibuwur. SIGNOS ELE, abril 2014 "



Ensefianza de las lenguas (MCER, 2002, cap. 6.4.7.3) a través de opciones

metodoldgicas que resaltan:

¢ la necesidad elegir palabras clave —se entienda tanto por su relevancia para
alumno como porque son palabras o frases importantes para comprender la
cultura de la lengua meta-que éstas sean frecuentes en un determinado
ambito tematico,

e que se presenten en textos auténticos o sea en contexto oral o escrito,

e que contemple la necesidad comunicativa mas que una planificacién férrea.

La cita sirve para reunir los conceptos que hemos tratado hasta ahora.

3.3. Ensefnar léxico en forma progresiva: “'casa” es Al

Respecto a la progresion en el aprendizaje de palabras, existe un movimiento de
fondo que queda claro en la lectura de los descriptores del MCER (2002, cap. 6.4.):
una gradacion -por decir asi- situacional, que va desde lo concreto y cotidiano (1)
a las situaciones conocidas y mas generales (2), y que se amplia progresivamente
hacia la comprensién y comunicacién de los aspectos mas sofisticados, abstractos y

formales del conocimiento del mundo (3).

Imagen 8. Propuesta de ensefianza progresiva por campos de interés del MCER (elaboracion propia)

En el esquema grafico, se coloca el mundo muy cerca del hablante y en la
categoria superior de competencia, con la intencién de recalcar que la situacién del
hablante nativo parte de una experiencia linglistica, conceptual y cognitiva
diferente a la del hablante nativo. Se subraya que en el sistema conceptual y
linglistico de la LM y de la L2 son diferentes, por eso hay aprendizaje, pero que

ambos conservan siempre aspectos concomitantes que hacen posible el efecto
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adquisicional conocido como transferencia positiva (Ainciburu 2008a, 49-52) y que
desde un punto de vista cognitivo permiten la inferencia de significado en diferentes
contextos. Dada su condicion de documentos de referencia no pueden hacer
menciones detalladas ni considerar la relacion entre la lengua materna del
aprendiente y el espanol. Sin embargo, los estudios de Linglistica Aplicada de los
ultimos afios aportan datos empiricos sobre el orden de dificultad en el aprendizaje
de palabras de una lengua extranjera cuando estas son cognados verdaderos o
falsos (Ainciburu, 2008a) o cuando se trata de palabras que no poseen un
equivalente directo en la lengua meta (Paribakht y Wesche 1993, Jiang 2004).

Para simplificar y ahora desde el punto de vista interlinglistico, el alumno
deberia aprender mas facilmente (y el docente presentar en las fases iniciales) los
cognados, esas palabras que se reconocen como equivalentes en dos lenguas, y
una especie particular de ellos que son los internacionalismos. Si lo hacemos, eso
significa que no estamos considerando al estudiante como una tabula rasa en el
plano Iéxico y que somos capaces de dar un valor a su conocimiento previo (a ese
mundo que nuestra aprendiente modelo tiene entre manos en la primera grafica).
Eso es algo que esta en el espiritu del MCER, pero que generalmente se tiende a
tomar como referencia en los aspectos culturales y no en los estrictamente
linglisticos. Si debemos activar aquellas posibilidades que podemos llamar “léxico
compartido”, deberiamos recurrir:

1. a las palabras internacionales, siempre y a los cognados, cuando estamos
frente a un publico monolinglie. Por ejemplo a formas como “international,
internacional, internazionale” y también a los nombres de personas, instituciones,
conceptos geograficos, etc. que forman parte del componente textual comprensible
a simple vista;

2. a los parentescos fonéticos o graficos entre ambas lenguas. En este
sentido suele jugar un rol fundamental la familiaridad de dos lenguas a nivel
diacronico. En muchas lenguas europeas, por ejemplo, las palabras aln conservan
el componente latino. Asi, de los cognados inglés-espafiol, el 90% es de origen
latino. Respecto a los sonidos suelen ser muchos los fonemas vocalicos vy
consonanticos compartidos por las lenguas occidentales. Lo mismo se diga para las
convenciones graficas, una mayuscula en mitad de una oracion indica con buena
probabilidad un nombre propio.

3. a los elementos que compartimos en la morfologia derivativa, como la
flexion o la composicidon. Por ejemplo, si enseflamos a analizar las palabras
compuestas y deducir su significado mediante la separacion de las raices y los

afijos, es probable que haya que recordar un nimero menor de prefijos y sufijos
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latinos y griegos (porque ya presentes en la red de la LM) para acceder a un gran
numero de palabras.

4. a la presentacion del léxico nuevo en segmentos reconocibles desde el
punto de vista sintactico, porque existe un alto grado de paralelismo sintactico en
muchas lenguas y esto nos ayuda a reconocer la funcién gramatical de una palabra
o nos indica que podemos dejarla provisoriamente de lado en la comprensién
(generalmente individualizamos la estructura S+V+P, por ejemplo y si algo esta en
posicion apositiva y no lo entendemos, seguimos con la lectura).

Estas reglas que hemos dado, sin embargo, tienen mas que ver con la
comprension que con la produccion de palabras, aunque es probable que reconocer
cognados, internacionalismos, etc. pueda aumentar el patrimonio Iéxico en el caso
de aprendizaje incidental por medio de lectura. El pasaje de reconocer a producir
no es automatico, no es solo cognitivo sino también psicoldgico, ambiental y
pragmatico. Motivacién y necesidad juegan un rol importante que aqui no podemos
resefiar, pero que hemos sefialado anteriormente.?

Lo que si podemos concluir es que la progresion de intereses no ilustra la
progresion de dificultad y que, en el caso de estudiantes monolingles, el

conocimiento profundo de las relaciones interlinglisticas no deberia ignorarse.

3.4. Enseiar las variedades léxicas

Esto es algo que parece relevante. Cierto es que, en el caso de las lenguas
extranjeras y especialmente en los principiantes, recordar varias palabras para
denominar un mismo objeto parece una sobrecarga cognitiva relevante, en un
momento en el que el quantum de memoria estd dedicado a aprender el
vocabulario de sobrevivencia.

Me preocupa sefialar que entre todas la gradaciones hoy existentes en la
formacion de profesores, pareciera que se exige un conocimiento profesional de las
variedades léxicas muy amplio (Ainciburu, 2008b). En pos de una supuesta
aceptacién y mostracion de las variedades l|éxicas se intenta presentar como
“politicamente correcto” un material que lleva el conocimiento del autor de
materiales y del profesor a una dimensién casi similar a la de un lexicégrafo. En
muchos casos, la presentacion de las variedades es episddica y da un poco de color
local, pero en ningun ejercicio del libro vuelve a ejercitar el vocabulario y no parece
importar el hecho de que pueda ser reutilizado. Es posible que sea una posicion
irrealista. Lo Unico que se puede hacer, en la espera de una reflexion mas

extendida o de que cada uno tome posicion ante el problema, es dar elementos con

3 Una sefialacion de estos factores en Ainciburu (20082, pp. 63-75).
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base cientifica para elegir las variedades a mostrar. En ese sentido, subrayo la
existencia del proyecto Varilex, del Dr. Hueda, a partir del cual es posible encontrar
las palabras que corresponden a un mismo referente y tener una conciencia mas

real de su frecuencia.

PHP-Atlas VARILEX

<Ccarro>

® Cjudades donde se usa la forma
® Mo se ha encontrado esta forma
2 Encuesta en preparacion
Forma: < carro >

Codigo en encuesta: < A141 >
Referencia concepto (inglés): < CAR =

Archivo generado: < php_atlas_varilex_ carro.pdf >

L

+

* Definicidon en encuesta: Vehiculo destinado al transporte de personas.

Imagen 9. Distribucidn de uso de la palabra “carro” como correspondiente del término inglés car.

Existen otros mitos ligados a la ensefianza del vocabulario que no podemos
afrontar esta vez, pero que se deben considerar cuando se desea reflexionar sobre
como ensefiar en modo eficaz. Por ejemplo: édebemos permitir la traduccidn de las
palabras en clases?, éayudamos a los alumnos a transferir estrategias propias del
aprendizaje de palabras y locuciones nativas o de otras lenguas extranjeras?, éeso
se ensefia 0 es una virtud adquirida en los estudiantes exitosos?, ése puede
sobrevivir con una estrategia Unica? Los estilos de aprendizaje que caracterizan a

los alumnos también como base del aprendizaje léxico: écambian?, ése integran?

Maria Cecilia incibuwur. SIGNOS ELE, abril 2014 15



Muchas de estas preguntas tienen una extensa bibliografia psicolingiistica que
aporta datos empiricos que nos ayudarian a tomar decisiones mayormente seguras,
pero esa bibliografia parece estar en un estante de la biblioteca bastante lejano al
de los manuales.

Para terminar, creo que lo que importa es que nos pongamos de acuerdo en
gué es lo que enseflamos cuando enseflamos vocabulario, o lo que es mejor, qué es
lo que esperamos que un estudiante haga con las palabras meta cuando obtenga la
tan ansiada competencia cuasinativa. Una lista de lo que un hablante competente

puede hacer con una palabra podria ayudarnos:

e Ordenar palabras por su terminaciéon cuando busca una rima (informacién
fonoldgica);

e colocar las palabras en orden alfabético (informacion ortografica);

e buscar una palabra o unidad multipalabra sustitutiva para una oracién en la
que se repite un término (informacién sintactica);

e nombrar objetos que pertenezcan a la misma categoria conceptual y buscar
individuos dentro de una familia (informacion semantica);

e explicar si la relacion que existe entre salto y saltar es la misma que
relaciona oso y osar (informacion morfoldgica);

e intuir el significado de palabras que no ha escuchado nunca, como
*inrestitutivo o *superexpansionable (informacién derivativa);

e decir si una palabra es frecuente o rara en su lengua (informacion de
frecuencia);

e si deberia utilizarla o no en un determinado momento o con determinadas
personas (informacién pragmatica);

e con qué otras palabras suele aparecer acompanada (informacion
colocacional);

e si se dice en otra variedad o es muy local (informacion dialectal).

Estas declinaciones del proceso de aprendizaje del |éxico deberian obligarnos a
una reflexion sobre la naturaleza del aprendizaje l|éxico y considerar las
consecuencias didacticas de nuestros preconceptos, prejuicios y practicas en el
aula. Si una palabra contiene tantas informaciones: écdmo es posible “ensefiarla”
con una sola presentacion? Es posible que en ese sentido la ensefianza del Iéxico
sea progresiva, en el hecho de que la mente, como un scanner deba pasar muchas
veces sobre un input “escondido” en contextos diferentes para ir descubriendo,
pasaje por pasaje, una dimensidn mas nitida donde estas informaciones se

integren.
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En ese sentido, no aceptar los mitos sin analizarlos, no subestimar el factor
memoria y ejercitacién y dar al |éxico la misma atencion que damos a otros

aspectos de la lengua, podria potenciar el aprendizaje del vocabulario.
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